TANCZOS TIBOR

TERALAKITAS ES DIZAIN
MINT OKTATASMODSZERTAN! LEHETOSEGEK

A KORTARS ISKOLAEPITESZETBEN

DLA értekezés, BME Epitémiivészeti Doktori Iskola, 2015 Témavezeté: Szabé Levente DLA Konzulens: Dr. Kerékgyart6 Béla




TANCZOS TIBOR

TERALAKITAS ES DIZAJN,
MINT OKTATASMODSZERTANI LEHETOSEGEK
A KORTARS ISKOLAEPITESZETBEN

DLA értekezés, BME Epitémiivészeti Doktori Iskola, 2015 Témavezeté: Szabé Levente DLA Konzulens: Dr. Kerékgyarto Béla



Abstract:

SPATIAL PLANNING AND DESIGN AS TEACHING METHODS
IN CONTEMPORARY SCHOOL BUILDING ARCHITECTURE

Not only is the education system facing serious issues in Hungary, but, in many cases,
the process itself of designing school buildings is also founded on centuries-old and
outdated concepts. The purpose of this research is to compile contemporary principles
that both reflect the societal criteria and educational goals of the new millennium
as well as — among others — motivate learning, promote self-action, and contribute
to community building. As this work endeavors to call attention to its social and
educational context, a link is made to the current professional discourse on educational
and public policy, which is characterized by the notion of life long learning.

This thesis is the result of a three-year, intensive research effort employing
primarily sources that are concentrated on evidence-based design and the
scientific approach of environmental psychology. In order to provide a valid and
multidimensional exposition on the topic, the author has supported the thesis with
numerous on-site observations, interviews and experiences from his own project as
well as with case studies, whose content is illustrated with analytic diagrams.

As a result of the analysis of international educational building architecture,
this dissertation reveals spatial and form planning patterns that are becoming
increasingly important worldwide; not only in the case of school buildings, but also
for many other types of facilities. One of these trends is the growing importance of
smaller, and thus, more humanly scaled organizational and spatial units in larger
institutions which promote efficiency and community building. On the other hand,
traditional corridor-cell type buildings are gradually superseded by more open,
diverse and “landscape-like” spaces that reinforce communication among users while
supporting their creative work.

The case studies analyzed also show that, in addition to designers’ conscious
choice of values, the work method and the nature of the design process also significantly
affect the architectural appearance of the completed educational building. This
dissertation concludes that in order to achieve a socially beneficial architectural
character which also communicates a democratic, tolerant and positive world view
to a broad spectrum of social groups, it is essential to foster an open and attentive
design process.



Az értekezés rovid kivonata:

TERALAKITAS ES DIZAJN, MINT OKTATASMODSZERTANTI
LEHETOSEGEK A KORTARS ISKOLAEPITESZETBEN

Magyarorszagon nemcsak az oktatdsi rendszer kiizd sulyos problémadkkal, de az
iskolai létesitmények tervezésénél is gyakran évszazadokkal ezel6tt kialakult és
maéraidejétmulttd véltsémdk érvényesiilnek. Ezen tanulmany célja olyankorszerti
iskolaépitészeti elvek felmutatdsa, amelyek az 1j évezred tirsadalmi feltételeire
és nevelési céljaira reflektdlnak, s hozzdjarulnak tobbek kozott a tanuldsi
motivacid, az Ontevékenység és a kozosségépités osztonzéséhez. A tarsadalmi
és pedagdgiai Osszefiiggések hangsulyozdsa miatt a dolgozat részben ahhoz az
aktudlis szakmai parbeszédhez is kapcsolddik, melynek témdja az élethosszig
tart6 tanulds fogalmaval is fémjelzett oktatasi és kozpolitikai modell.

A hdrom éves intenziv kutatasi folyamatot lezdrd értekezés elsésorban
olyan forrdsokra tdmaszkodik, amelyekben a bizonyiték-alapu tervezés és a
kornyezetpszicholdgia tudomdnyos megkozelitése érvényesill. A hiteles és
plasztikus kozvetités érdekében a szerzd egyrészt szaimos helyszini megfigyelés,
interju és sajit tervezési projekt tapasztalatdval timasztja ald allitasait, masrészt
mondanivaldjat elemz6 dbrdkkal illusztrilt esettanulmdnyokkal szemlélteti.

Az értekezés az oktatdsi létesitmények nemzetkozi perspektivaju
vizsgalatan keresztiil valéjaban olyan el6remutaté téralakitasi és formaképzési
mintdkat tér fel, amelyek az iskolaépiiletek mellett t6bb mds épiilettipus esetén
is vilagszerte egyre nagyobb jelentSségre tesznek szert. Ezen tendenciak kozé
tartozik egyrészt az a jelenség, hogy a hatékony miikodés és a kozosségfejlesztés
érdekébenanagymérettintézményekben fokozddikakisebb, ezérthumanusabb
léptéki szervezeti és téri egységek szerepe. Mdsrészt a hagyomanyos folyosds-
cellas épiiletek fokozatosan olyan nyitottabb, “tdjszertien” megformalt
véltozatos kornyezetekké valnak, amelyek a kreativ tevékenységek 0sztonzése
mellett egyszerre biztositjdk a térhaszndlék kommunikici6jat, valamint
magdanszférdjanak szabdlyozhatosagat.

A vizsgalt esettanulmdnyok ugyanakkor arra is ramutatnak, hogy a
tervezSk részérél a tudatos értékvalasztds mellett a munkamddszer és a tervezési
folyamat jellege is jelentdsen befolyasolja a megvalosul6 oktatdsi létesitmény
épitészeti megjelenését. Az értekezés kovetkeztetései szerint egy nyitott és
figyelemmel teli tervezési folyamat sziikséges az olyan nevel6 hatasu épitészeti
karakter megteremtéséhez, amely széles térsadalmi rétegek szdmdra képes egy
demokratikus, tolerdns és pozitiv vilagképet kozvetiteni.
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BEVEZETES




A KUTATAS MEGALAPOZASA

EPULETLATOGATASOK, INTERJUK, KONFERENCIAK

Kutatdsom megalapozdsaul egyrészt az a DAAD-program keretében a német
dllam éltal finanszirozott kutatéi 6sztondij szolgdlt, amelynek segitségével
2012 augusztusitol kezdve hat honapot tolthettem a Berlini Miiszaki Egyetem
épitészeti kardnak egyik tervezési tanszékén. Tovabbd a TAMOP dltal timogatott
,Uj tehetséggondozd programok és kutatdsok a Miegyetem tudomdnyos
miihelyeiben” cimii programnak koszonhetéen egy hetes tanulmanyutakon
vettem részt 2012 mérciusdban a Ruhr-vidéken, 2012 méjusaban Hollandiéban,
2013 tavaszan pedig Svéjcban.

Ezenkiilfolditartézkodasaimalatt - valamint azt kovetéen Magyarorszagon
is - Osszesen kozel harminc, épitészeti szakmai korokben elismert altalinos
és kozépiskolat kerestem fel személyesen, s a legtobb esetben az intézmények
dolgozdit és hasznaloit is meginterjivoltam.

Latasmédom és megkozelitésem formélédasihoz hozzdjarult, hogy
tobb alkalommal vettem részt az adott iskoldt tervezd épitész dltal vezetett
épiiletbejardsokon, iskolai hospitéldson, valamint a kutatdsi témdmhoz
kapcsolédé konferencidkon (“Building Blocks Berlin” és “A tanulds jovéje:
kozdsségi utak a tanulasban” 2013. prilis 13-an Bp.). A lenti ébra az ltalam
személyesen is felkeresett iskolaépiiletek tertileti elhelyezkedését mutatja.




SZAKIRODALMI FORRASOK ES A TEMA TOVABBI LEHATAROLASA

A kortars iskolaépitészet szertedgazé kutatasi irdnyai és megkozelitései koziil
irdsom elsésorban abba a szakmai diskurzusba agyazodik, amely az épitészeten
kiviilikapcsolodési pontokra hangsulyt helyezve, mégis gyakorlatias szemlélettel
igyekszik azonositani a kortdrs iskolaépitészet kivinatos eszkozkészletét és
tervezési mintdit'.

Mivel a témaval kapcsolatban magyar nyelven rendkiviil korlatozott
mértékben lehet csak tdjékozddni, munkdmmal mindenekel6tt a kérdéskor
nemzetkozi szakmai konszenzust élvezé néhany fontosabb kutatési eredményét
szeretném kozelebb hozni a hazai olvas6k6zonséghez. Dolgozatom kinduldsi
pontjaul legféképpen azok az amerikai egyesiilt dllamokbeli?, ausztrl® és
japan* nemzeti iskolaépitészeti ajanlasokban megfogalmazott tervezési elvek
szolgalnak, amelyek jelentdségét tobbek kozott a finn®, a holland, vagy a német’
szakirodalom is hangsulyozza.

Vizsgilédasom sordn a fenti forrasokra is timaszkodva olyan id8szerti
iskolaépitészeti témakat emelek ki, mint a nagyobb iskoldk kisebb szervezeti
egységekre tagoldsa (I); a kozponti helyzetd, “szocidlis magként” miikddé
kozosségi tér szerepe (II); a kornyezeti elrendezés viligosan észlelhetd
funkcionalitdsa a részben nyitott tanuldsi kérnyezetekben (III); a merev
intézményi légkor csokkentését célzd épitészeti karakter (IV); valamint a
reflektiv és folyamatorientélt tervezés jelent8sége (V).

! Moore és tsa. 1994;
Nair és tsai. 2009;
DEECD 2009

2 AAF 2006

3 Fisher 2005

* MEXT 2010

Kasvio és tsai. 2011
Verstegen és tsai. 2008
7 Montag Stiftung, 2012



8 Onidy 2011, 18.0

° Haldsz 2010

A TANULAST OSZTONZO TEREK
FELERTEKELODESE A TUDASALAPU
TARSADALOMBAN

Tagabb Osszefiiggésben szemlélve korunk tuddsgazdasigiban és tanuld
tarsadalméban a szellemi téke felértékel6dése és a folyamatos ismeretszerzés
oktatdsiigyon messze tulmutatd jelentdsége 6nmagéban is kiemeli a tanuldst
segitd terek kutatisanak fontossdgat. Dolgozatom témavalasztisanak aktualitisat
hangsulyozva ezért az alibbiakban néhdny példéval réviden felhivom a figyelmet
arra, hogy épitészeti szempontbdl szamos épiilettipus esetén jir meghatdrozo
kovetkezményekkel, hogy a XX. szdzad végétsl kezdve a legkiillonboz6bb
életkorokban és a legkiilonfélébb szervezetekben és kozosségekben is
felértékel6dott egyfeldl a versenyképességet, masfel6l a tarsadalmi integraciot is
segitd egyéni és kollektiv tanulas jelentésége. Célom ezzel annak érzékeltetése,
hogy az oktatdsi terek korszerti megformaldsa szdmos épiilettipusra nézve
szolgélhat jelent6s tanulsdgokkal.

A tanulds kilonbozé formdinak éltaldnos felértékel6désével kapcsolatos
épitészeti kovetkezmények jelzésértékii felmutatisa utdn részletesebben is
ratérek arra az iskolaépitészeti kutatdsok idészertiségét aldtimaszté madsik
fontos jelenségcsoportra, amely az iskola hagyomanyos szerepének markans
dtalakuldsdval van kapcsolatban. A XVIII-XIX. szdzadbdl megorokolt és
konzervalédott, mara egyre inkdbb idészerttlenné valo oktatdsi rendszerek
és intézményi formdk ugyanis megkeriilhetetlenné teszik a kozoktatas
gyakorlatanak hozzdigazitdsat a tuddsalapu tdrsadalom megvaltozott igényeihez.
A siirget6 feladat végrehajtisa érdekében az Eurdpai Uni6 az ezredforduld
koril “sikeresen elinditott egy egész Eurdpat 4tfogd reformfolyamatot™. Az uj
oktatasi modell térhoditdsa azonban a vildg halézatosoddsa és a nemzetkozivé
vélds folyamatai miatt “ma nemcsak az Eur6pai Unié valamennyi tagillaméban,
hanem vildgszerte is jellemzd, és egyes orszdgok ezen a teriileten messze a
tobbiek el6tt jarnak.™ A fejlett vildg legnagyobb részében feler6s6do atfogd
iskolareformok korunkban nemcsak az oktatdsi kérdések prioritdsat teszik
nyilvanvalova, de épitészeti szempontbol a kozépiileteken belill az oktatdsi
terek iddszerti kialakitdsanak kérdését is kardinalis jelent8ségti problémakorré
avatjék.



A tanulds szerepének makroszintii megvaltozdsa és az 4tfogd iskolareformok
ugyanannak a globélis folyamatnak a két oldaldhoz kapcsolodnak, amelynek
tudatosmederbe terelése éskontrollalt 6sztonzése érdekében szamosnemzetkézi
szervezet hirdette meg az “egész életen 4t tart6 tanulds” fogalméval fémjelzett
kozpolitikai modellt és pedagdgiai paradigmat. Mig a huszadik szédzad ‘60-as
70-es éveiben az UNESCO és az OECD dltal kidolgozott, angolul “lifelong
learning™nek nevezett modell csupédn egy sziik, részben idealista szakmai kor
gondolkodadsit fejezte ki'%, addig a ‘90-es évekre széles korben valt elfogadotta,
hogy Eurépa gazdasagi és tarsadalmi problémdira elsésorban az élet minden
tertiletére és minden szakaszara kiterjedd tanulds timogatdsa lehet a megoldas.

A “lifelong learning” az 1990-es évek kozepétél kezdve tobbek kozott “az
Eurépai Unié gazdasdg- és tdrsadalomfejlesztési programjainak vezérfogalmdvd
vdlt”", s6t a hozza kapcsolodé jovoképpel és cselekvési tervvel kapcsolatban
az egyik hazai oktatdskutaté 2006-ban ugy fogalmazott, hogy “a modern idék
tdrsadalmi, politikai és gazdasdgi vdltozdsaira adhatd egyetlen lehetséges vdlasznak
szdmit Eurépdban”?. A “lifelong learning™stratégia (LLL) nemzetkdzi
konszenzust élvezé és jol tematizalt kidolgozdsa miatt az iskolaépitészeti
vizsgaloddsaim tdrsadalmi, gazdasdgi és oktatdspolitikai megalapozdsa sordn
nagyban tdmaszkodtam az LLL modelljének fogalmi kereteire.

<] A 2000-es évek kézepétél tobbek

k6z6tt az osztrak oktatasi szféraban

is felgyorsultak a valtozdsok. Az
iskolak szocidlis és kulturalis nevelési
szerepének névekedése, a frontalis
oktatas id6aranydnak csékkenése és

a kiscsoportos munka jelentéségének
névelése az iskolaéplletek korabbiaktol
eltéré kialakitdsat igényli. BMUK
2013). A kisebb szervezeti egységekre
bomld bécsi Sonnwendviertel
oktatasi kampuszban példaul négy
darab osztalyteremhez egy-egy
kbzponti megosztott tanuldsi zona is
tartozik. A tanuld-alkévokkal elldtott
tantermek nagy eltolhatd Uvegfalakkal
kapcsolédnak a kézponti térhez. 2014.
Epitész: PPAG architects (ldsd az 5.
szamu esettanulmanyt!)
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2010-ben a harminckét eurdpai
orszagbdl huszonegyben volt
“lifelong learning” nemzeti stratégia.
Magyarorszag az eurdpai LLL-index
(The European Lifelong Learning
Index, ELLI) szerint a huszadik helyen
all az egész életen at tarto tanulas
elbmozditasaban. Forras és lasd
bévebben: www.elli.org

19 Halgsz 2012
1 Komenczi 2001
12 Bhidy 2006a
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13 A “Prezi” budapesti, Karoly
koéruti irodajaban példaul a mdfi-
sz6nyeggel és babzsak-fotelekkel
berendezett szoba a programozdk
elmélydlt munkdjat segiti. Az
innovativ cég munkakdérnyezetének
részét képezi tébbek kézbtt egy-

egy jaték-, zene- és buliszoba is
(Minusplus, Udvardy, Martinké 2011).
Minusplus épitésziroda, 2011, Bp.

4 A londoni “Blizard Building” nevii
egyetemi kutatokdzpontban is nagy
szerepet kapott az egytittmikédést

és kreativitast 6szténzé épitészeti
kialakitas. Egyetlen nagy belmagassagu
nyitott labor-térben fiiggesztett médon
jelennek meg az expressziven formalt
el6addk, kbzbsségi talalkozdsokra
alkalmas teraszok, valamint a kiils6é
latogatdk szamara létrehozott interaktiv
kiallitasi zonak. Alsop Architects, 2005
(belsé fotd és hosszmetszet)
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ISKOLAEPITESZET, MINT AZ INNOVATIV INTEZMENYI ES
MUNKAKORNYEZETEK KIALAKITASANAK KISERLETI TEREPE

Aziskolaépitészeti kérdések jelentségére irdnyitja a figyelmet az az “egész életen
4t tartd tanulds” fogalomkoréhez kapcsolodé globilis jelenség, amely szerint
az elmult évtizedekben nagymértékben megvéltozott a tanulds szerepének
értelmezése. Mig az ipari tarsadalom tagjai szimara megfeleld volt egy olyan
fiatal korban zajlé és utina “befejezettként” értelmezett ismeretszerzés, amely
egy életre sz616 tuddshoz segit hozza, addig a posztindusztridlis tdrsadalmakban
azismeretek gyors eléviilése miatt életiink végéig kell tanulnunk, s a tételes tudds
helyett a tanulds képessége, a kezdeményez6készség, a szocialis kompetencidk
és a kreativitas valt hangsulyossa.

Az 1990-es évek mdsodik felétdl kezdve az OECD, az Eurépai Unio
és mas nemzetek feletti szervezetek dltal is siirgetett “egész életen at tartd
tanulds” kozpolitikai modellje azt nyomatékositja, hogy mikozben az emberi
képességfejlesztés nemcsak a gazdasigi versenyképesség javitasinak, de
a munkanélkiliség és a tirsadalmi kirekesztés elleni kiizdelemnek is a
kulcseszkozévé valik, addig a munkahelyeken és a kozintézményekben, valamint
ezek hatdsdra az iskoldkban is felértékelédik a korabban hagyoményosan az
oktatdsi rendszereken kiviil szervezett non-formélis (6n)képzés és a mindennapi
tevékenységek sordn zajlé informélis tanulds szerepe. Az ismeretszerzés
fogalmanak ilyen kitdgitisa és a szellemi téke folyamatos fejlesztésének
fokoz6do jelentSsége miatt az épitészet teriiletét vizsgdlva nem meglepd, ha a
legkiilonfélébb intézménytipusok esetén is megnovekedett igény mutatkozik a
spontdn tanuldst, kommunikacidt és kreativitast 6sztonzd kialakitds irdnt.
Egyebek mellett a kollektiv tanulds és a személyi kompetencidk
felértékel6désének koszonhetd az is, hogy az oktatdsi intézmények mellett
tobbek kozott a kutatéintézetek, a tuddsintenziv vallalatok székhelyei, az
innovativ konferenciakdzpontok, vagy az ujabb tipusu konyvtirak is egyre
gyakrabban vélnak elsésorban a személyes talalkozasok, a kilonb6z6 csoportok
kozotti 6tletcserék és aviltozo Osszetétell produktivegytittmikodések rugalmas
térhaszndlatot timogaté és transzparens szintereivé.

Ugyanakkor az informalis tanulds egyre meghatirozobbd vilo szerepe
miatt az idészer(i iskolai, munkahelyi és intézményi kornyezetek az adott
intézménytipusokon belil is a tdgan értelmezett tanuldsi lehetdségek egyre
szélesebb korét szervezik és integraljék™. Szdmos intézmény fokozatosan olyan
egyre Osszetettebb funkciondlis programmal rendelkezé komplex élettérré
alakul, amely a kreativ munka fokozottabb inspirdlisa érdekében az élet
teljességét modellezi.'* Megné a tudds elsajatitdsdnak progressziv és kollaborativ
modelljeit tdimogat6 fizikai tér valtozatos és ingergazdag kialakitdsdnak igénye,
s a formalis atmoszféraju hagyomanyos helyiségek egymds mellé helyezését
gyakran olyan 6sszefiiggé, de differencidlt modon artikuldlt otthonos hangulata
kornyezetek véltjak fel, amelyek egyfajta tanuldst stimuldlé nyitott “tajként”
értelmezhetdek.

A gazdasig és a tirsadalom egyre markdnsabban érzékelheto
tuddsfiiggésége mellett az informdlis tanulds hangstlyosabb elismerése is
hozzéjérul tehdt ahhoz, hogy korunkban egyre szorosabba vélnak a kozoktatds
és a felnottek viliga kozotti kapcesolatok, ezért a tanulasi terek “archetipusdnak”
szamitoiskolaépitészetakreativintézményiés munkakornyezetek kialakitdsdnak
a kisérleti terepévé valik.



A szellemi téke megnovekedett gazdasigi és tirsadalmi jelent6ségén és a
tanulds idébeli és térbeli expanzidjan kivil - de azokkal szoros osszefiiggésben
- az iskolaépitészeti kérdések aktualitisa melletti mdsik meghatirozé érv az
oktataspolitikai valtozadsok korunkban tapasztalhat6 felgyorsuldsdval van
kapcsolatban, ezért a tovabbiakban ezeket az oktatdstigyon beliili valtozdsokat
veszem jobban szemiigyre.

AZISKOLAEPITESZETI KERDESEK AKTUALITASA AZ
OKTATASUGYI VALTOZASOK FELGYORSULASA MIATT

Legtobbunk talan csak retorikai talzdsként értékelné azt a jelenséget, hogy
az elmult évtizedekben a fejlett orszigok tobbségének oktataspolitikai
reformjaival kapcsolatban tobb esetben kormanyzati dokumentumokban is a
forradalom kifejezéssel lehetett taldlkozni.'”®  Hiszen egyrészt az oktatdsiigy
taldn legbiztosabb, legjellemzébb tulajdonséga éppen az, hogy folyamatosan
véltozik, mésrészt pedig a mindenkori jelen folyamatainak jelentéségét gyakran
felnagyitva érzékeli az ember - mondhatnank. A kovetkezd allitdsok azonban
talin mdr a nyugodt vérmérsékletiek szdmdra is kihivoan hatnak: “Sok jel
utal arra, hogy az el6ttink 1évé iddszakban olyan dtfogé paradigmavdltds zajlik
le az iskolai oktatdsban, amelynek jelentdsége és hordereje ahhoz foghatd, amit a
tomegoktatds kialakuldsa jelentett a 19. szdzadban. Olyan vdltozdsokra szdmitunk,
amelyeket kovetden, a mai dllapotokravisszatekintve azt fogjuk majd mondani, nehéz
megérteni, hogyan volt lehetséges 1igy tanitani, ahogy ezt tobb mint egy évszdzadon
keresztiil tettiik.”'® Az tjabb oktatdspolitikai fejleményeket nem ismerdk széméra
elsé halldsra esetleg meghokkentd tulzasnak tiéiné, néhany éve papirra vetett
mondatok azonban egy olyan szakért6 tollabol szairmaznak, akinek hitelességét
problémas megkérddjelezni. A dramai hangvételd dllitdst ugyanis az 1990-es
évek kozepe 6ta az OECD oktatdsfejlesztési alintézményében folyamatosan
magas posztokat (évekig az elnéki tisztet is) betdltd egyik elismert szaktekintély,
az Orszagos Kozoktatdsi Intézet egykori foigazgatoja fogalmazta meg.

A SZEMELYRE SZABOTT OKTATAS FELE

A fentiekben mar idézett Halasz Gabor egy mas teriletrdl vett parhuzammal vildgitia
meg a vaéltozas véleménye szerint legjellemz6bb aspektusdnak, a témegoktatasoktatds
személyre szabott oktatdssa térténé atalakitasanak horderejét. Halasz azt javasolja, hogy
képzeljiink el egy olyan tarsadalmat, ahol a gydgyitast valamilyen okbdl nem egyéni, hanem
csoportos formaban szervezték meg. A kévetkez6kben hadd idézzem kicsit hosszabban
is az oktatdskutatd érzékletes hasonlatat “Tapasztalati alapon csoportokat képeznének
hasonld tiineteket mutaté betegekbdl, ezeket k6zbs kdrtermekben helyeznék el, és a
csoport egészét lényegében azonos terdpidval kezelnék. Egy ilyen rendszer, ha nagyon
rossz hatékonysdggal is, de miik6dne, és e képzeletbeli tarsadalom valdszinlileg téretlendl
hinne az altala megalkotott rendszer josagaban. Az emberek figyelme nem a sétét oldalra
iranyulna, példaul arra, hogy sokakat nem sikeril meggydgyitani, hanem arra, hogy, nem
kevesen tékéletesen meggyodgyulnak. A rendszer mikédtetéi az alkalmazott technoldgia
tékéletesitésére, finomitasara koncentradlndnak: finomitanak a betegek besorolasat azokba
a korkép-csoportokba, amelyek alapjan kézés kortermekben helyezik el 6ket vagy olyan
technoldgiai ujitdsokat vezetnének be, amelyek lehetévé tennék a betegcsoportra jellemzé
atlagos laborértékek pontosabb megallapitasat. Ha eszébe is jutna valakinek, hogy a
gyogyitast egyéniesiteni lehetne, az ilyen javaslatokat ezek kéltséges volta és bonyolult
technoldgiai igényei miatt gyorsan elvetnék.”17 Az oktatdsi gyakorlat korunkban lezajlo
(Magyarorszagrdl szemlélve kilénésen) dramainak tiné valtozasa nagy részben éppen annak
készénhetb, hogy ma mar rendelkezésre allnak azok a (fenti kifejezéssel élve) technoldgiak,
vagyis egyebek mellett azok a hatékony szervezetiranyitdsi és tanuldsszervezési modszerek
és stratégidk, amelyek lehetévé és egyuttal megkeriilhetetlenné is teszik a korabban szinte
észrevétleniil zajlo lassu atalakulds feler6sédését.

15 Benedek - Hunyady 2009 123.0

16 Haldsz 2007 366.0

7" Haldsz 2007 367.0
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Ha a nemzetkozi fejleményeket tekintjiik, felttinhet, hogy korilbelil az 1990-
es évek kozepétsl-végétol kezdve az oktatdsiigy terén gyakorlatilag a joléti
tarsadalmak mindegyikében felgyorsultak a valtozasok, s a kiillonb6z6 orszagok
reformjai feltinden egyforma irdnyba mutatnak. Még miel6tt ratérnék ennek
az atalakuldsnak a mibenlétére, a fentiekhez rogton hozzd kell tenni azt is,
hogy valdjéban ez a torténelmi jelentdségunek tartott, gyakran sok kudarc
és nehézség dran, gyakran keriiléutakon zajlé véltds sokhelyiitt mar az 1990-
es éveket megel6zden is egy el6rehaladott fizisban tartott, s talan csak innen
Kelet-Ko6zép Eur6pébol szemlélve tinik ennyire forradalminak a folyamat.

Mindamellett fontos megemliteni azt is, hogy bar egyel6re kevés
érzékelheté hatassal, de a globalis jelenség mar Magyarorszagon is “egyiift
jdrt a tantervi kovetelményeket tartalmazé nemzeti szabdlyozé dokumentumok
tjrafogalmazdsdval, vagy legaldbbis azoknak a folyamatoknak az elinditdsdval,
amelyektdl a megiijuldst reméljiik.” **

Az oktatdsi gyakorlat megvaltozdsdnak napjainkban zajlé felgyorsuldsa
szoros Osszefiiggésben van a nemzetek feletti szinten zajlé integracids
folyamatokkal és az oktatdspolitikai elit nemzetkozivé véldséval, illetve az olyan
globdlis “mindségbiztositasi rendszerek” kiépitésével, mint példaul a PISA-
vizsgélat". AzEurdpai Unid példdul azezredfordulé 6tanemcsakfészerepetvallal
az eurdpai foglalkoztatasi politika irdnyvonalainak kidolgozasaban, de egyuttal
- az egyik hazai kutat6 2011-bél szdrmazé megfogalmazdsa szerint - “utakat és
eszkozoket taldlt a tagorszagok oktatdspolitikdjanak harmonizaciéjara™.

A magyar oktatdspolitika részérdl raadasul “kezdettdl fogva konszenzust
képezett” annak az EU-koncepciénak az elfogaddsa, amely “lifelong learning”
néven egy hosszi nemzetkozi politikai konszenzuskeresés eredményeképpen
bontakozott ki “a ma legfontosabb pedagdgiai paradigmdjdvd”>' A nemzetkozi
egyuttmiikodések az EU-tdimogatdsok “hitszélnyujtisa” mellett azért tudtak
mas orszigokhoz hasonléan hazankban is az oktatdsi reformok katalizitordva
vélni, mert , Azt lehet mondani, hogy ingyen jutunk hozzd olyan tuddshoz, amelyet
nekiink sajdt magunknak kellene létrehoznunk, elédllitanunk az orszdgon beliil,
akkor olyan forrdsokra lenne sziikség, amelyeket nem tudndnk elGteremteni.” -
olvashatjuk egy magyar oktataskutaté irdsiban.

A jelenkori oktatdsiigyi valtozasok lényegét 6sszefoglalva elmondhatjuk,
hogy miként az ipari tarsadalmak megsziiletése a XVIIL-XIX. szdzadban egyiitt
jart a tomegoktatds intézményesitett formdinak az altalinossa véldsaval, ugy
a posztindusztridlis korban egy olyan pedagégiai gyakorlat vélik uralkodovi,
aminek egyik markdns jellemz&je az oktatds személyre szabott jellege. Ahogy
masfél évszdzaddal ezelStt a robbandsszerli iparosodds szakemberigényei,
és ennek hatdsara az dltaldnos tankotelezettség kiterjesztése egy uj, a korabbi
iskolaépiiletektSl Iényegesen eltéré oktatdsi épiilettipus kialakuldsdhoz vezetett,
ugy a XX.-XXI: szazad individualizal6dé tarsadalmaban is radikalisan 4talakul
az az intézmény, amit korabban iskoldnak neveztiink. Az alébbiakban ezért a
mélyrehat6 oktatdstigyi véltozasok épitészeti kovetkezményeinek jelentdségére
hivom fel réviden a figyelmet.



“150 EVET VISSZALEPTUNK? - ISKOLAEPITESI KERDESEK” %

Neveléstorténészek szerint még a kozépkor végén is a kilonbozé életkort
didkok egymas mellett, gyakran egymadstol tanultak, az oktaté mester még nem
vonta ellendrzése ald a didkok mindennapi életének egészét.** A napjainkban
is uralkodo frontélis oktatds és az ennek megfeleléen berendezett osztalyterem
elézményei a 18. szézadban kialakult hagyoményokban gyokereznek.>> Az ezt
kovetSen megjelend tomegoktatas raciondlis, jol ellenérizhetd Gj rendszerében
az egyforma ismeretekkel rendelkezé tanulok “tomegtermelését” a folyosok
mentén egymas mellé sorolt osztalytermeikkel hatékonyan szolgélték az egykori
Poroszorszagbdl eurdpai hodito ttjukra induld iskolakaszarnyak.

Bar az akkor kialakult és sok orszagban (kéztitk hazankban) azéta is csak
keveset modosul6 pedagdgiai és iskolaépitészeti gyakorlat minden bizonnyal
még hossza ideig tovdbbra is érzékelheté marad, ez nem jelenti azt, hogy
épitészként ne kellene mindent megtenniink a siirgetévé és idészertivé valo
pedagogiai és épitészeti szemléletvaltis eldmozditdsdéért.

Az 4j oktatdspolitikai paradigma épitészeti kovetkezményei nem
vélaszthat6ak szét attél a mds intézményi és munkakornyezetek kialakitasat is
érint6 altaldnos tendenciatél amelynek néhdny sajatossagit jelen irds korabbi
részében mér réviden érzékeltettem. Az iskoldk esetében is arrél van sz6, hogy a
sziik folyosdkra felftizott egyforma termek (vagy az artikulalatlan “nagyterek”)
fokozatosan olyan véltozatos egyéni és csoportmunkara alkalmas differencidlt
tanulasi terekké vilnak, ahol az egyéni és eseti igények kielégitését komplex
és magas fokon artikuldlt, ugyanakkor flexibilitdst is nyujtd kornyezetek
biztositjak. Az informélis tanulds elétérbe kertilése ugyanis tobbek kozott azt
eredményezi, hogy az oktatdsi épiileteknél is egyre nagyobb hangsulyt kap a
terek szocidlis érintkezést generald kialakitdsa, s a tradiciondlis iskoldk (mads
intézménytipusokhoz hasonléan) egyre tobb orszégban vilnak Gsszetett
funkcidkkal biré tanulési- és életterekké.

A hazankban egyel6re még sok esetben csak elméletben elismert és
tematizalt 4j oktataspolitikai és pedagdgiai kérdések az oktatisiigy nagy
véltozasi tehetetlensége miatt természetes médon rendkiviil nehézkesen és
lassan érvényesiilnek a gyakorlatban. Mig azonban a pedagégiaval kapcsolatban
legaldbb valamilyen formdban diskurzus zajlik a témardl, addig az iskoldk uj
szerepének és funkciojanak épitészeti vonatkozdsairol magyar nyelven rendkiviil
korlétozott mértékben lehet tajékozddni.*

A hazai épitész szakma témdval kapcsolatos informdltsaginak silyos
hidnyosségait a teriilet egyik (kozelmultban elhunyt) szakértsje érzékletesen
fogalmazta meg néhany éve publikélt cikkében. Jeney Lajos 2011-ben “150
évet visszaléptiink? - Iskolaépitési kérdések” cimmel megjelent irdséban a kortars
hazai iskolaépiiletekkel kapcsolatban szomoruan allapitja meg: “A helyzet
tehdt egészen elkeseritd. Némi tiilzdssal szélva, a helyzet 1igy néz ki, mintha ezen a
téren orszdgunkban mindenki azt csindlnd, amihez kedve van.” s hozziteszi: “Ez
a visszalépés annak ellenére torténik, hogy kivdlé épitészeink legjobb terveikkel a
70-es, 80-as években - kovetve a nagy magyar elddok példdjdt és az iskolaépitésben
kialakult nemzetkozi gyakorlatot - felzdrkoztak a vildg élvonaldhoz” *'.

2 Jeney 2011 15.0
24 Németh 2002 20.0
25 Németh 2002 24.0

EivDL-BELOL JO ISKOLA

Tanhé tarak

26 A Kortérs iskolai kérnyezetek fizikai
kialakitasaval foglalkozo sz(ik6s magyar
nyelv( szakirodalom kéziil kiemelkedik

az Oktatdskutato és Fejleszté Intézet
altal kiadott “Kivil-beldl j6 iskola -
Tanito terek” cimd kétet. (Réti 2011)

27 Jeney pozitiv példaként emliti
tébbek kézbtt a képen lathatd,

Callmeyer Ferenc és munkatarsai altal
1978-ban tervezett székesfehérvari
oldalzsibongds éaltalanos iskolat. (Jeney
2011 16.0)
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A7 ISKOLAEPITESZETI MODELLEK EVOLUCIOJA

A TORTENETI FEJLODES TUKREBEN

A kovetkez6 fejezetben végigkdvetem az oktatdsi épiiletek, XX. szdzadi
fejlodését, skozben kiillonbo6z6 iskolaépitészeti modelleket azonositok.
Olyan térszervezési és térképzési mintakat mutatok fel, amelyek bar
elészor eltérd korszakokban jelentek meg, mégis igen gyakran jelenleg is

az alapjat képezik az iskolatervezésnek. Ennek aldtaimasztdsa érdekében

a téralakitds fejlddésének egymast kovetd dllomdsait tobb modellszerti
torténeti példa mellett szimos kozelmultban megvaldsult oktatdsi épiilettel
is illusztrdlom. Vizsgdléddsom sordn azt a fejlédési ivet igyekszem felfejteni,
amely a hagyomanyosabb iskolaépiiletektdl a legmodernebbekig vezet.
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Fenti abrak: 1897. évi mintaterv, elemi
iskola négy tanteremmel és tanitoi
lakassal. Alaprajz és homlokzat. Forras:
Pb6cze 1987

L Eétvss Jozsef vallds- és
kbzoktatasligyi miniszter 1870-es
miniszteri el6terjesztésének részletét
idézi: Pécze 1987 13.0

2 Trencsényi 2014

' A FOLYOSOS-CELLAS ISKOLA

A mai értelemben vett iskolaépiiletek mds épiilettipusokhoz képest nem
rendelkeznek tdlsigosan jelentds torténeti elézményekkel, megjelenésiik a
tomegoktatds elterjedéséhez kothetd. A korai oktatasi rendszerek ugyanis az
egyes szerzetesrendek miikodésével fonodtak ssze, vagy a kiilonb6z6 céhek
gyakorlatiba dgyazddtak, ezért nehezen tarsithat6 hozzédjuk specifikus épitészeti
forma.

Azt az épiilettipust, amelyet ma iskolaként azonositunk, az dllami kozoktatds
ujkori megsziiletése hivta életre. Fontos kihangsilyozni, hogy az egységes
(standardizalt) oktatdsi rendszer és annak infrastruktirdja a tudds 4tad4sa
mellett a XVIII-XIX. szdzadi abszolutista monarchidk politikai céljait is
szolgalta. Ahogy mar Eotvos Jozsef is felhivta rd a figyelmet, az iskola dllami
monopdliuma lehet6vé teszi, hogy a hatalom “a serdiil6 nemzedéket kizdrolag
olyan irdnyba nevelje, mely érdekeinek megfelel, mi nem csak a haladdssal ellentétben
dll, hanem korunk szellemével sem egyezik meg ...”.!

Az dllam érdeke mérpedig tobbek kozott az volt, hogy a népiskola hii
szolgdlokat neveljen a soknemzetiségli monarchia hatalmas hadserege és nagy
létszamu, kozpontositott hivatalnokapparitusa szémdra. Ezért az iskoldkban
fontos volt az engedelmességre nevelés és a didkok ismereteinek jol ellendrzott
egységesitése is annak érdekében, hogy az allam konnyebben tudja gyakorolni
a hatalmit. 2

A normakovetés igénye természetes moédon nem csak az oktatdsban, de
kozvetett médon az iskolaépitészetben is titkr6z6dott. Az ilyen hagyomanyos
iskoldk merev intézményi hangulatat erdsitette a formalis szimmetria mellett
a homogén médon tagolt, s ezzel az egyéneket is homogenizal6 térszervezés,
vagyis az egyforma zdrt tantermek soroldsdra épitd folyosds-cellds alaprajzi
modell.




A parhuzamos sorokban elhelyezett iskolapadokkal és egy tandri asztallal
felszerelt osztalyterem egy olyan tanitdsi médszert timogatott, melynek sordn
a tandr kész ismereteket ad at egyfajta linedris médon a didkok szdmadra. A jol
szemmel] tarthaté egyenes kozlekeddterek a tarsas érintkezést is akadalyozzak.
Ha ugyanis a tandrak kozotti sziinetekben a folyosdkon dramlik a tomeg, nem
éppenidedlisahelyzetarra,hogyagyerekekmegalljanak egymadssalbeszélgetni. A
ilyen épiilettipusok formanyelve azt kozvetiti, hogy a tanitds csak egy igymeneti
aktus, s hogy az iskola egy adohatosdghoz, vagy egy kormanyhivatalhoz hasonl6
elvek szerint miikodik.

EGY (NEMILEG) ELOREMUTATOBB MAGYAR PELDA

A 2009-ben megvaldsult tinnyei altalanos iskola épliletét a folyosds-cellds alaprajzi
modellhez képest mar szamos el6remutato részletmegoldds jellemzi. Ezek kézé tartozik a
Iétesitmény humanus szin- és anyaghasznalata, valamint a kézlekedé vilagos és viszonylag
tagas kialakitasa. Ugyanakkor a kétezres évek k6zepén megvalosult éplilet térszervezése sok
tekintetben még a XIX. szdzadi iskolaéplletek sémajdval egyezik meg. Egy hosszu egyenes
Szakaszokbdl allé és nem tulsagosan széles folyosdszerti térbél nyilnak fel a kértlbelil 60
m2 alapterdlett, egy oldalrél megvildgitott, egyforma méretli és zart (a folyosd iranyaba nem
transzparens) tantermek. Bar az épllet kézlekedbje a fébejaratnal kiszélesedik, nagyobb
kbéz6sségi dsszejovetelekre a hosszanti alaprajzi geometria miatt még igy is csak kevéssé
alkalmas. Az igazgaton6 elmondésa szerint ilyen események alkalmaval réaadasul a hdtso
bejaratot kell hasznalni, mert az Ujonnan érkez8k a f6bejdratndl zavarnak a rendezvényt.3

Néhany eléremutat6é példa ellenére Magyarorszdgon még ma is a folyosds-
cellas iskolaépitészeti modell az irdnyadd. Ahogy a teriilet egyik szakértéje a
kozelmultban megfogalmazta, “a hazai iskolaépités alaprajzi szempontbdl jé
150 évet visszalép, mivel ujabban sorozatosan épiilnek oldalfolyosés iskoldk” *

Feltehetjiik a kérdést: Miért valésulnak meg korunkban oktatdsi
épiiletek évszazadokkal ezel6tt kialakult, idejétmult elvek alapjan? Taldn mert
a kozoktatds iskoldi “mindig ilyenek voltak”. Vagy taldn azért is, mert egyes
iskolédk és egyes iskolafenntartok nem vérnak el tobbet az épiiletektél. Pedig -
ahogy a kovetkez6kben latni fogjuk - a megfelelé térszervezés tobbek kozott az
iskolakozosség fejlesztéséhez is hatékonyan hozzajarulhat.

A tinnyei Kossuth Lajos Altaldnos Iskola
féldszinti alaprajza (megvaldsulas éve:
20009; tervezé: Makrai Sandor)

3 T6thné Pataki 2013
4 Jeney 2011
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Fenti abra: A mosonmagyardvari
egykori Allami Elemi Népiskola emeleti
alaprajza, Megvaldsulds éve: 1910
Epitész: Medgyaszay Istvan

A mosonmagyarovari iskolaépllet
egykori latvanya.
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HAGYOMANYOS ISKOLAK
KOZOSSEGEPITO
KOZLEKEDOTEREKKEL

A merevintézményilégkort draszto folyosos-cellds iskolaépiilet tovibbfejlédése
el8szor a tandrakon kiviil zajlé jarulékos (informilis) tanulds valtozatosabb
formdinak Osztonzésében azonosithatd. A gyakran gazdagabb szin-, és
anyaghaszndlattal, vagy formdlis szimmetridt kertilé oldottabb tomegképzéssel
is jellemezheté humdnusabb épitészeti megformaltsig mellett a kozlekeddterek
artikulaltabb kialakitasa is az érzelmi/ lelki biztonsagot és a sokrét(ibb informalis
tapasztalatszerzést segiti elo.

Ezentériinnoviciok mér szimos XX. szdzad elejikoramoderniskolaépiiletnél
megjelentek - kdszonhetéen annak is, hogy a kozlekedéterek dtalakuldsa az
osztélytermeket érint6 valtozdsokkal szemben anélkiil mehetett végbe, hogy
kozvetlen Osszeiitkozésbe kerilt volna a tantermekben még sokdig uralkodd
hagyomanyos oktatdsi gyakorlattal.

A fentiekben korvonalazott fejlédés egyik elsé jelentSs képviseléje
nemzetkozi szinten is a neves magyar épitész, Medgyaszay Istvan tervei nyoméan
1910-ben megvalésult egykori mosoni Allami Elemi Népiskola. A jelenleg is
miikodé oktatdsi épiilet nyolc osztalyterme két szinten szervezdédik egy kozponti
aula koré. A tantermek el6terei vizudlis kapcsolatban vannak egymdssal és
a kozponti térrel, ezért a tandrak kozotti sziinetekben a didkok akaratlanul is
kozvetlen részesei lehetnek az iskola életének. A lépcso és a fiiggéfolyoso attort
mellvédje mogil a kisebb didkok védett helyrdl figyelhetik az aulatérben zajlé
nyilvinosabb aktivitdsokat. Ha a tandrdk alatt a teremajtok nyitva maradnak,
akkor a centrum egy kozosségi, osztalyok kozotti tanuldsi helyszin is lehet, vagy
az 6nallé munkdnak is teret adhat, esetleg a pedagoégusok kozotti kommunikacio
terévé valhat akar oktatds kozben is.

A Haller-iskola nemcsak térszervezésével, hanem emberkézpontu
épitészeti megforméldsdval és baratsagos részleteivel is Osztonzi a szocidlis
és érzelmi fejlédést. A népies ornamentika és falfestmények, vagy az épitett
virdgtartok altal kozvetitett otthonos hangulat mellett a hatalmas felilvilagito
dltal biztositott intenziv benapozés is a didkok szellemi feltoltddéséhez jarulhat
hozza.
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Az 1910-ben megvaldsult egykori
Allami Elemi Népiskola jelenleg a
mosonmagyarovari Haller Janos
Altalanos, Szakkézép- és Szakiskola
éplletegyltteséhez tartozik.
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A SZOCIALIS MAG

7

Ahogy a késébbiekben latni fogjuk, az iskolaépiiletek téri evoldcidja soran
egyre nagyobb jelentSségre tesznek szert az olyan - Haller iskoldéhoz hasonl6
- tobbfunkcids, kozponti helyzett és baratsagos megjelenésii terek, amelyek
éppen a centralis és rekredcios jelleg miatt egyfajta szocidlis katalizdtorként
viselkednek. Az iskolaépitészeti szakirodalomban “gravitdcids centrumnak’,?®
“szocidlis kozéppontnak” ¢ vagy “kozos magnak” 7 is nevezett térrészek
ugyanis az iskolakozosség intenzivebb megélésén keresztiil az adott csoport
azonossagtudatat is erésithetik.

Fontos azonban azt is hozzatenni, hogy ez a centralis zéna akkor tud igazdn
bens@séges maradni, ha a tér nem 1ép tul egy bizonyos méretet. Ahogy a
késdbbiekben l4tni fogjuk, a téri eligazod4s (orientacid) és a kornyezet emberi
léptékénekbiztositisaanagyméretiiskolakban ezérttobb eltéréléptékiszocidlis
mag megjelenéséhez, azaz a kozlekedSterek egyfajta méretbeli skdldzottsigdhoz
vezetett.

Labjegyzetek:
S Heitor 2005
6 Fisher 2005
7 Kiihn 2012

<] Jobb oldai fényképek: Néhany térténeti jelentéséggel is bird centralis aulds iskola (Mindegyik
példahoz két fotd is tartozik)
® A hang iskoldja (Skolen ved Sundet), Tervezé: Kaj Gottlob, 1938
e Kantonsschule Freudenberg, Zirich, Tervez8: Jacques Schader, 1954-60
o Alséerdésor utcai iskola, Budapest, Tervez8: Kismarty-Lechner Kamill, 1965
® In den Berglen iskola, Oppelsbohm, Németorszag, Tervezd: Behnisch & Partners, 1969




Féldszinti alaprajz

A “SZOCIALIS MAG” EGY ISKOLABOVITESI TERVBEN (ST. MORITZ, SVAJC)

(Iskolabévités terve, St. Moritz, Svajc - Nemzetkdzi tervpalyazat Biri Balazzsal, Hakkel Martonnal, Szabo
Leventével, Vereb-Dér Anndval - Tervezés ideje: 2014 - Méret: 300 m2)

Az éplletbe belépve feltarul az a galérias k6zponti tér, a napkdéziotthon ,nappalija”, amely kéré a

belsé vilag szervezédik. Ebbdl a téri orientaciot segité kézponti eloszto-térbdl nyilnak a legfontosabb
helyiségek, ezaltal bizonyos értelemben a hdz fokuszpontjaként is miikédik. A baratsagos téri hangulat
érdekében igyekeztiink maximalizalni a benapozast, valamint természetes fa anyagu hataroldfalakat és
beépitett butorokat terveztiink. A falak mentén kialakitott padok az informalis tdrsas tevékenységeket is
oszténdzhetik.
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SAJAT PROJEKT

e

A vizualis kapcsolatok biztositjak a térhasznaldk kdzotti intenziv kommunikaciot a st. moritz-i
iskolabdvitési tervben (Nemzetkdzi tervpalyazat 2014-ben Biri Balézzsal, Hakkel Martonnal, Szabd

Leventével és Vereb-Dér Annaval)

A haz 6sszefogott, kompakt alaprajzi kialakitasa az Engadin-vélgy hagyomanyos éplileteinek zart,
befelé forduld tipoldgiai rendszerét kbveti, a belsé terekben azonban az intenziv térkapcsolatok és a
transzparencia kap hangsulyt. A fenti kettésseget a tartészerkezeti rendszer teszi lehetéveé. Amig a haz
kils6 hatarold feltiletei teherhordd vasbeton falak, addig beliil csupan a minimalisan szilkséges néhany
pillér és a liftakna fala hordja a fédémek terheit. A belsé tartdszerkezetek minimalizélasa lehetévé teszi

e hosszu élettartamu szerkezetek altal a lehetd legkevésbé determinalt késébbi belsé atalakitdsat az

éplletnek.

iy |

1

=

h ______ ) | A AE
Els6dleges tartészerkezet Szerelt valaszfalak Beépitett butorok

23



/\ A Wartburg-iskola auldja, Minster-Gievenbeck, Németorszag; Tervez6: Boockhoff + Rentrop, Hannover, 1999




A paspelsi iskola belsé terei (sajat fotdk)

A paspelsi iskola emeleti alaprajza és
klils6é nézete (megvaldsulds éve: 1998;
tervezd: Valerio Olgiatti)

8 Klockhaus és Haberman-Morbey
1984

° Hubertus 2010 6.0
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KOZOSSEGEPITO KOZLEKEDOTER
ES/ VAGY EPITESZETI BRAVUR?

Miel6tt tovabb kovetnénk a torténeti fejlddést, két kortars iskolaépiilet kapcsan
arra mutatunk ra, hogy a centrélis kozlekedd- és kozosségi tér biztositasa csupan
szitkséges, de nem elégséges feltétele a szocidlis mag megteremtésének.

Az alébbia két svdjci iskola osztélytermei és kozponti helyzett zsibongo-
terei kozé ugyanis olyan keskeny folyoso-szakaszok ékel6dnek, amelyek sztikos
keresztmetszetiik miatt az dtkozlekedésen kiviil nem sok mindenre alkalmasak.
Atarsas érintkezésnek teret engedé helyiségek ezért elszeparalodnak az épiileten
belil, s ez hatréltathatja az iskolak6z6sség Gsszekovacsolddasat.

A térszervezés mellett a vizsgalt példdknal az anyaghaszndlat is problémadkat
vet fel. A nyersbeton felilleteken nem csak a faliujsagok és tablok rogzitése
nehézkes, de akomor megjelenés alelki “rekredciot” sem segiti. Mikor a paspels-i
iskolét felkerestem, az egyik tandr adott nekem egy listat, amelyen a didkok
iskolaépiiletiikkel kapcsolatos megldtdsai szerepeltek. A jellemzé vélemények
kozé tartozott példaul az, hogy .. az épiilet nem a legszebb, de a kilatds szép ... a
fal sziirke szine nem annyira tetszik”, vagy egy masik, amely szerint “.. kiviil és a
kozlekeddben elég kopar, de egyre jobban megszokom.” A Valerio Olgiatti nevi
épitész altal tervezett basel-i Volta-iskola kiils6 falara pedig a kovetkez6 feliratot
frta fel valaki méretes betiikkel “En olyan szivesen festenék valami szépet, de
mindig mindet lepucolnak!”

Pszichologiai szempontbdl persze nem meglepdek ezek a reakcidk. A
belsd teret meghatiroz6 latszébeton felilleteket ugyanis gyakran az emberi
elidegenedéssel és az elvirosiasoddssal tarsithatd rideg épitéanyagként
azonositjak a térhasznalok. Mindebbdl természetesen nem kovetkezik az, hogy
az iskolaépitészetben elvbél kertilendé a latszobeton alkalmazdsa. A Waldorf-
pedagégiaval kapcsolatos antropozdfiai orientdcidji épitészetben példdul,
ahol koztudottan meghatirozé szerepet tulajdonitanak a szinek és formak
emberi lélekre gyakorolt hatdsdnak, a beton egy stirtin hasznalt anyag ®. Dont6
jelentéséggel bir azonban, hogy hogyan formaljak, vagy szinezik a matériat,
valamint hogy milyen mds anyagokkal kombindljak azt.

Elgondolkodtatd, hogy a fenti kritikdk ellenére a tervezési szakma képvisel6i
miért értékelik mégis pozitivan az emlitett két épiiletet. Az egyik legismertebb
német épitészeti folydiratban példaul az olvashaté,” hogy “Az 1998-ban
megvalésult paspelsi iskolaépiilettel Olgiatti az egyik legfontosabb svdjci



épitésszé valt”. Ahogy tobbek kozott a szdmtalan szakmai dij is bizonyitja, az
épitészek korében hasonldan elismerta basel-i Volta-iskolais. A szakmai méltatas
azonban a térhasznélat fogyatékossagain nem javit, csupdn az épiiletben tanulok
biiszkeségének hizeleg. Ahogy a paspels-i iskola egyik didkja megfogalmazta,

“.. eldrasztjdk a turistdk, fot6zzdk, rajzoljak, mindenhové bemennek ...
hogy ilyen hires iskolaba jarok”

orulok,

AZ ELTERO MEGITELESEK HATTERE A BASEL-I VOLTA-ISKOLA ESETEBEN:

A basel-i Volta-iskola térszervezése és részletképzése tudatos tervez6i déntések eredménye.
Az iskolat tervezd épitészek ugyanis a zirichi Szévetségi Mliszaki Féiskolan (EtH) Miroslav
Sik professzurajaban egy olyan, dltaluk analdgnak nevezett épitészeti megkézelités mellett
kotelez6dtek el, amely egyfajta téri absztrakcio révén a szemlélé szamara a jelentések
szélesebb skaldjat kindlja fel. Ez az asszocidcids szabadsagot célzo elidegenitési igény (hogy
kézvetlendl ne tudjuk kapcsolni dolgokhoz) a Volta iskola épitészeti kialakitasanal az anyagok,
a felliletek, a részletek és a térképzés terén is szerepet kapott.

Egyrészt a falak, a padldk és a mennyezet latsz6 modon kialakitott betonfeliiletein
a csillamld hatdsu, szineket nélkiiléz, de finoman eltéré fémes tonusokban jatszd fényes
lakkok és festékek rejtelmes és titokzatos atmoszférat teremtenek. Masrészt mivel a négy
oktatasi szint alaprajza, illetve a zart udvarok mérete és kialakitasa teljesen egyforma, tovabba
a kézlekedbkben az éplleten kivili kérnyezettel csekély mértékd a vizualis kapcsolat, ezért
a steril, ugyanakkor rafindlt térrendszerben nem kénny( eligazodni. Mikézben a hasznalok
orientacios nehézségei a térkapcsolatok szintjén hatnak a fizikai kérnyezet dsszefliggéseinek
kbzvetlen megismerése, vagyis az egyes térrészek ismer6ssé valasa ellen, addig a
minimalista térképzés egzakt geometridja annak szinte matematikai elvontsdga miatt a
megkdzelithetetlenség érzetét kbzvetiti.

Ahogy Quintus Miller, az iskolat tervezé épitészek egyike fogalmaz: “Mindig az
elidegenités kilénbdzb lehetbségeit keresslik, mert hisziink benne, hogy ezaltal az épitészet
gazdagabb olvasatokat nyer, s taldan érvényesebbé is vdlik.” 10 Maguk az udvarok azonban
az altalam megkérdezett egyik tanar elmonddsa szerint nem sok mindenre haszndlhatéak.
Az intézményben mlivészeti targyakat tanité pedagdgus elmondta, hogy bar sok kollégdja
probalkozott mar névényekkel €s Kililés butorokkal, de a kis alapteriilet és a feszitett térarany
miatt a beton-burkolatt zart paciok élettérként nem igazan bizonyultak miik6déképesnek.

A képletszerti, végtelenil letisztult, ugyanakkor talanyos fizikai kérnyezet talan
Uj benyomdsokat és felismeréseket hivhat el6 a szemlél6bél, s a hdz ezért bizonyos
szempontbdl megérdemelten tartozik az épitészeti turizmus kikerilhetetlen allomasai k6zé.
Meégis kérdéseket vet fel, hogy a délutani felligyeletet is nyujté iskolaban napi hat-tiz orat
télt6 gyerekekre milyen hosszutavu hatassal van a hasznalhatatlan udvarok kérili problémas
téri eligazodds és az érinthetetlen mUialkotasként érzékelt steril téri rend. A tervez6k altal
tudatosan elidegenit6 hatdst célzd épliletben ugyanis a miiélvez6 latogatokkal szemben a
nagyobbrészt bevandorld szlilékkel bird sok-sok kisiskolds a megtekintés mellett minden
bizonnyal tapintani, jelet hagyni, belakni, azaz élni is szeretne.

A fenti képek a basel-i Volta-iskola
éplletérdl késziiltek (A két paloldali foté
sajat készités(, a jobb széls6t Pelle Zita
készitette)
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A basel-i Volta-iskola emeleti alaprajza
és az egyik belsé udvar nézete
(megvalosulas éve: 2000; tervezé: Miller
& Maranta, Basel)

10 Guttmann 2006
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ISKOLAK AZ ISKOLABAN

Ha tovabb kovetjiik az oktatasi épiiletek XX. szazadi fejlédését, megfigyelheto,
hogy egyre Gsszetettebbé vélnak a kozlekedd- és kozosségi terek. Mindez az
iskola Iéptéknovekedésével és funkciobodviilésével van kapcsolatban. A nagyobb
iskolak épitését szdimos korilmény 6sztonozte.

A sok szaz, vagy akar tobb ezer tanulot befogadé intézmények ugyanis
konnyebben engedhették meg maguknak, hogy szélesebb korti szolgéltatisokat
nydjtsanak a didkjaik szdmdra. Mdsrészt a gyermekgondozds, a napkozi, a
feln6ttképzés, vagy a kozmivelddési feladatok integraldsival az egész napos
és egész éves iizem miatt gazdasigosabban lehetett miikodtetni az adott
épiiletkomplexumot, st az intézménytarsulds kozvetett médon a kérnyékbeli
szomszédsag kohézidjat és helyi szintl elkotelezettségét is novelhette.

Ahogy az aldbbiakban latni fogjuk, az iskola méretének novekedése
azonban tj kihivést jelentett a kozleked6- és kozosségi terek szervezésére nézve,
s majdhogynem telepiiléstervezdi, vagy varosépitészeti jellegti kérdésekkel
szembesitette az épitészeket. A vélaszul megsziileté sajitosan tagolt téri
mintézatot el6szor egy kimagaslo épitészettorténeti értékii német épiilet
elemzésén keresztil mutatom be, majd a kérdéskorhoz kapesolédd djabb
térszervezési vivmdanyokat néhany magyar példa segitségével is érzékeltetem.




A jol strukturdlt és humdnus kozlekedStérrel rendelkezé oktatdsi épiiletek

rendkiviil eléremutaté korai példdja az a ruhr-vidéki Marl varosiban 1960
és 1971 kozott épiilt iskola, amelynek terveit az organikus modern épitészet
kimagasl6 képviselje, Hans Scharoun készitette.

A 16 tantermes épiiletkomplexum térszervezése a gyerekek szamara
ismerés moédon az otthon és a lakénegyed vildgat idézé vilagos hierarchiin
alapul, ezaltal a tarsas érinkezés tobb eltérd szintjét timogatja az iskolan belil.
Egyrészt a kis lakdsokként miikodo, sajat udvarral és el6terekkel rendelkezo
komplex osztilytermi egységek a lakdszomszédsigokhoz hasonldéan 6nallé
szarnyakba, ugynevezett kisiskoldkba rendez8dnek.

Masrészt pedig ezen osztélyterem-szomszédsagok a tornatermi részleggel,
a hatalmas gytlésteremmel és mds, a kornyez6 lakossdg szamara is nyitva 4ll6
épiiletrészekkel egyiitt egy kisvaroshoz hasonlé téri mintdzatot mutatnak. A
terepalakulatot kévetd, oldott geometridju, varosi térre hasonlité publikusabb
kozponti el6csarnokbdl belsé utcak vezetnek az egyes tanterem-csoportok sajat
szocidlis magjaként értelmezhet6 kozosségi teréig.

Ezen intimebb zsibongdk szabad formalasa sajit megkiilonboztetett
identitdssal ruhdzza fel az egyes szdrnyakat, a részletek irdnti érzékeny figyelem
pedig csalddiassagot kolcsonoz a tereknek. A szamos beépitett til6hely, a belsé
kertek, a killonféle feliilvilagitok és a killonb6z6 irdnyokban feltdrulé végteleniil
véltozatos latvany a test és a szem szdmdra is hivogaté kornyezetet biztosit. Az
iskola kozlekeddterei rdadasul eléremutatéak abbdl a szempontbdl is, hogy a
tarsas érinkezést 6sztonzé kozosségi terekben elhelyezett akvariumok, miniattir
maddrhdzak, didkmunka-térolok, tivegezett vitrinek és egyéb kiallitofeliletek a
hagyomanyosabb értelemben vett iskolai ismeretszerzést is timogatjak.
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1 Finnorszdgban mar az 1960-as
évek ota népszer(i ez az alaprajzi
séma - olvashatjuk a skandindv orszdg
iskolaépitészetét bemutato 2011-es
kiallitas kataldgusaban. (Kasvio 2011
42.0)

12 | ackney 2011 359.0
13 Heffner és Zsolnay 1987 11.0

4 [ ovranits 2015
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Mikozben a Hans Sharoun dltal a marli épiiletegyiittesnél megvalésitott
“iskola az iskoldban” elvet kovetd térszervezés Németorszagban sajit idejében
kivételesnek szamitott, addig a vilag mds részein - példaul Finnorszagban,'' vagy
az Egyesiilt Allamokban '2 - ekkor mar egyre kozkedveltebb épitészeti megoldds
volt, hogy az osztdlytermek kisebb csoportjait egy-egy tobbfunkcids kozosségi
tér koré szervezik.

Magyarorszagon a kisiskola-koncepcié pedagodgiailag is megalapozott hazai
feltinése az 1980-as években a Zsolnay Jozsef és kollégdi altal javasolt
térszervezési elvben érheté tetten'®. A neves pedagégus modellje szerint a tobb
mint félezer didkot befogad¢ iskola az oktatdsi tevékenységek humanizalasa
érdekében 100-150 f8s tagozatokba rendezddik. Egy ilyen egységben a
szocidlis érintkezést 6sztonzé kozosségi térbdl nyilnak fel a sajit eléadoterem
és szaktantdrgyi mihely mellett az Osszetett térrészekbdl allo osztalytermi
blokkok.

A differencialt térszerkezetd tantermek jelentségére még vissza fogunk
majd térni, a f6 funkciondlis egységek feltarasat illetden azonban még valamit
hozzd kell tenniink. A Zsolnay-féle koncepcié szerint minden kisiskoldban
helyet kap két kisebb terem is egyrészt a technikai személyzet munkaallomadsai,
masrészt pedig a pedagdgusi team-értekezletek szdmdra. De mi is indokolja
valéjaban a tanari szobak ilyen “széttelepitését” (decentralizalasit)?

Akérdés megvalaszoldsdhoz hadd idézzem a kisiskola-modell szerint kialakitott
székesfehérvari Lanczos Kornél Gimnazium igazgatéjanak szavait, akit 2015
elején személyesen kerestem fel. Ahogy az alapitvanyi iskolat vezeté Lovranits
J6zsef elmondta, a nagy tantestiileti tandri teremmel szemben “... a két-hdrom fds
tandriba a didkok szivesen bemennek. Kiontik a lelkiiket, kipanaszkodjdk magukat.
A dolog miikodik” '* A Lanczos Gimnédziumban eredetileg a rendelkezésre
dllo sziikos téri adottsagok kényszeritették ki az osztilytermek és a tandri
munkadllomdsok decentralizdldsat, a rendkiviil pozitiv tapasztalatok miatt
azonban a gimndzium 4j épiiletét mar tudatosan alakitotték ki széttagolt tandri
szobdkkal az “iskola az iskoldban” elv szerint.

KISISKOLAKRA TAGOLAS KISMARTY-LECHNER KAMILL EPULETEIBEN

Az iskolak kézlekedbtereinek magyarorszagi tovabbfejlédését vizsgdlva meg kell emliteniink
Kismarty-Lechner Kamill nevét is. A neves magyar iskolatervezd épitész 1949-ben felépilt
nyolc tantermes szikszdi éplletének kdszdnhetd, hogy az Ugynevezett “zsibongd” bekerllt az
iskolaépitészet hazai fogalomtaraba.

A szikszdi oktatdsi éplilet ugyanakkor Kismarty masik, 1965-ben Budapesten
megvaldsult Alsderdésor utcai iskoldjahoz hasonléan a kisiskolékra tagolds gondolatanak
el6hirnékeként is értelmezhets. Mig az elébbi épliletnél egyazon zsibongdtér bomlik két
olyan intimebb zonara amelyek a szimmetrikusan elhelyezett tanterem-csoportok el6tereit
képezik, addig a févarosi iskoldnal két kilbnb6z6, egymads folétt kialakitott csarnokzsibongd
mellé szervezédnek az osztdlytermek.
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Saint Benno Gimnazium. Drezda, Németorszdg, 1996

Lanczos Kornél Gimnazium. Székesfehérvar, 1903, 1999-ben atalakitva
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Saint Benno Gimnazium, Drezda, Németorszag - 1996
Epitész: Behnisch & Behnisch

720 gyerek; 11-18 évesek egyéni letelepedshely szocidlis mag
25 osztalyterem ("szocialis gydjtshely")

nyitott forrasanyag-tar

intimebb (perszonalizalhatébb)
osztalyterem-csoportok

-~
-~
e
-~
e

X

Lanczos Kornél Gimndzium, Székesfehérvar - 1999

1903-ban épiilt laktanyaépulet atalakitasa
kb 240 gyerek; 14-18 évesek
12 osztalyterem

Alternativ K6zgazdasagi Gimndzium bévitése, Budapest, 2003-2005

Epitész: Juhari Katalin, M-Teampannon
kb 500 gyerek

"Szinhaz"

1 OO0

publikusabb tornaterem

igazgatas, adminisztracio

projektmunkahoz valé

[ nyilvéanosabb tanulasi tér
[ | privatabb tanulasi tér (otthonbazis)
[ | tanari team
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Saint Benno Gimnazium. Drezda, Németorszdg, 1996

Lanczos Kornél Gimnazium. Székesfehérvar, 1903, 1999-ben atalakitva

Alternativ Kézgazdasagi Gimnazium bévitése, Budapest, 2003-2005
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A Lénczos Gimnaziumon kiviill Magyarorszdgon sajnos csak néhdny intézmény
hasznélja ki a téri és szervezeti tagolds elényeit. A pozitiv példik kozé tartozik
a budapesti Alternativ Kézgazdasdgi Gimnazium (AKG) is. Magyarorszdg elsd
alapitvanyi iskoldja az 1990-es évek kozepén hozott Iétre tobb 6néllo pedagogiai
mihelyt az intézményén belil. Az egyenként 6t-hat pedagdgusbol és koriilbelil
hatvan didkbdl 4ll6 évfolyamegységek itt is sajét fiiggetlen épiiletrészben
miikodnek.

Egy ilyen egység padloszényeggel boritott és a didkok altal otthonossa
tett kozponti kozosségi terei az adott kisiskola “nappalijaként” miikodnek.
A kisiskoldk két-hdrom csoportra, ugynevezett “kupacra” tagolédnak. Egy
kupac didk azonban csak néhany tantdrgyat tanul egyiitt, tehit csak egy kicsit
hasonlit a hagyoményos osztalyokra. Ahogy az egyik tanulé megfogalmazta:
“Az évfolyam egy koz0sség, nem harom kiilon osztily. Azt sem tudom, kikkel
vagyok egy kupacban. De igy jobban 6sszetart az évfolyam. EttS] jobb az egész
kozosség”

A KISISKOLA-KULTURA ES A SZOCIALIS MAG JELENTOSEGE

A fentiekben roviden érintett Zsolnay-féle modellt és a két hazai gimndzium-
épiiletet nem csak az alaprajz kisiskoldkra bontott jellege koti 6ssze a komplex
kozlekedéterti iskoldk prototipusanak is tekinthetd, elézoleg elemzett német
Scharoun-iskoléval. A vizsgilt magyar példakndl ugyanis a marl-i épiilethez
hasonléan ugyancsak kiemelt szerepet kap egy olyan kozponti helyzett
kiteresedés, amely az egész iskolakozosség szocidlis magjaként miikodik.

A nagyobb iskolak széttagoldsa, valamint az igy létrejott kisiskoldk és az
egész intézmény szintjén is megjelend kozponti kozosségi tér koncepcidja ma
vilagszerte az egyik leginkdbb kitapinthat6 trendnek szamit az iskolaépitészet
tertiletén. A kisebb, emberibb 1éptéki iskoldk elényben részesitése, vagy a
nagyobb intézmények nagysigrendileg 150 f6s szervezeti egységekre tagolasa
ugyanis jelent6s hozadékokkal jar. Ahogy Csanyi Vilmos az egyik pedagogiai
targyu cikkében megfogalmazta, a masfél széz f6s létszam “a valédi kozosségek
fels6 hatdra”. '® Ekkora méretli csoportban lehetévé valik, hogy mindenki
mindenkit jél ismerhessen, ezéltal elkeriilhet6vé valjon az iskolai tdrsas
elszigetelddés, az elidegenedés és a névtelenség (anonimitds).

Masrészt - ahogy a korabbiakban mér részben utaltunk rd - az ilyen
kisméretli tanul6kozosségek szintjén és az egész iskolat tekintve is noveli a
kozosség Osszetartdsit, ha a kisiskolak mindegyike és az egész iskolakomplexum
is rendelkezik egy-egy kozponti helyzetd, a bejarathoz kozel esd, tarsas
tevékenységeket és fizikai-szellemi feltoltédést is Osztonzd kozosségi térrel
(szocidlis maggal).

S Herbert 2003

16 A valodi kézdsségek fels6

hataraként megjelélt 150-es létszamot

tébb, egymast jol ismerd, bizonyos
feladatokra, (nnepekre egyesilé
rokon bandak létszama adja, amit
az antropoldgusok ,,nexus” néven
is emlegetnek, de ennyi volt az
atlaglétszama az elsé falvaknak is.”
(Csanyi 2010/1, 7.0)
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A KISISKOLAKRA TAGOLAS TIPUSTANA

Ahogy az esettanulmanyaimhoz készitett elemz6 alaprajzi sémadk is illusztraljak,
kisiskola-kultura és a szocidlis mag sajitos térszervezési mintdzata eltéré
formdban jelenhet meg a kiillonb6z6 iskolaépiileteknél. A drezdai Szent Benné
Gimnézium példdul a kisiskola-kultura érvényesiilésének kezdeti fazisit
mutatja. Bar a tobb emeletes épiilet egyes szintjein alaprajzilag harom-hdrom
kisebb osztalyterem-csoport kiiloniil el, ezen egységekhez azonban itt még nem
tartozik sajét tandri szoba. A széttagolds tehdt az oktatdsszervezés tekintetében
itt még ténylegesen nem valdsulhat meg.

A Lanczos Kornél Gimndzium és az Alternativ Kozgazdasagi Gimndzium
épiiletei ezzel szemben azért sajitosak, mert egy-egy folyosds-cellds jellegti
hagyomadnyos épiilet dtalakitdsdnak eredményekéntjotteklétre. Térikialakitdsuk
ezért szamos kotottségbe titkozott.

Ajellegzetes kisiskola-modellként azonosithat6 oktatdsi épiiletek alaprajzi
sémdja is eltéré tipusokba csoportosithatd. Mikdzben a gelsenkirchen-i
Evangélikus Kozépiskola kisiskoldi egy didkfalut alkotva kiilonallé épiileteket
képeznek, a bécsi Napfordulé6 Negyed Képzési Kampusz egyetlen kesztyi-
szertien eldgazé épiiletkomplexumban kapott helyet.

Atérszervezéstafoldrajzihelyzetisbefolydsolhatja. Amigazordabbklimdja
kornyezetben fekvé Hellerup iskola és Ringstabekk iskola egy 6sszefogottabb
épiilettomeget alkotnak, addig az enyhébb égovben miikédé Mihama Utase
iskola inkabb egy udvarokkal 4tszétt térszovevényként viselkedik. Az utobbi
japan példa egyuttal azt is illusztralja, hogy amennyiben a klimatikus viszonyok
lehetévé teszik, az iskola kozlekedétereinek kézponti kiteresedése (szocialis
magja) szdmdra az épiiletegyiittes 4ltal korbeolelt kiiltéri udvar is megfeleld

lehet.

>

e Saint Benno Gimnézium, Drezda, Németorszag, Epitész: Behnisch & Behnisch - 1996

e | anczos Kornél Gimnazium, Székesfehérvar - 1999 (1903-ban épllt laktanya atalakitasa)
o Alternativ Kézgazdasagi Gimnazium bévitése, Bp, Ep.:Juhari Katalin, M-Teampannon - 2005
e Evangélikus Iskola Gelsenkirchen, Németorszdg, Epitész: Plus+ Bauplanung - 1997-2005
o Sonnwendviertel oktatasi kampusz. Bécs, Epitész: PPAG architects - 2014

e De Elianden iskola. Amszterdam, 2002 Epitész: Herman Hertzberger

e Mihama Utase &ltalanos iskola. Chiba, Japan, 2006 Epitész: CAt (Kazuhiro K., Kazuko A.)
o Michael Faraday kéz6sségi iskola, London, Epitész: Alsop Sparch, Archial - 2010

o Hellerup iskola. Koppenhdga, Epitész: Arkitema - 2002

* Ringstabekk iskola. Baerum, Norvégia, Epitész: div.A arkitekter - 2005

* Vittra Telefonplan iskola, Stockholm, Epitész: Rosan Bosch - belsé &talakitds 2011-ben
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TEREK AZ UJ TANULAS
SZAMARA

Az iskoldk kozlekeddterei utdn a dolgozat tovabbi részében az els6dlegesen
oktatasi funkcidju terek - osztilytermek és szaktantermek - 4talakuldsat fogjuk
megvizsgalni. Az ujfajta oktatdsi kornyezetek jobb megértése érdekében
azonban elészor roviden foglalkoznunk kell a téri véltozdsok hatterében 1évo
pedagoégiai fejleményekkel.

A folyosos-cellds iskolamodell az ipari térsadalom kordban alakult ki,
amikor is a megsziiletében 1évé munkasosztaly szimadra elégségesnek bizonyult
egy olyan oktatasi gyakorlat, melynek sorin egy el6re meghatarozott szamu
didk mindegyikének egyazon tananyagot ugyanabban az idében, ugyanattol az
embertd] kellett megtanulnia.

OKTATASI-NEVELESI CELOK A XXI. SZAZAD ELEJEN:

UNESCO OECD EU/NAT

A TANULAS NEGY HAROM KULCSKOMPETENCIA- NYOLC

ALAPPILLERE CSOPORT KULCSKOMPETENCIA

A tanulas négy alappillére A Gazdasagi Egylttm(kddeési és Az EU altal ajanlott egész

az UNESCO “Delors- Fejlesztési Szervezet OECD egy életen at tarto tanulashoz

jelentés” néven ismertté otéves kutatdsi projekt eredmé- sziikséges nyolc kulcskom-

valt nagy horderejii nyeként az élethosszig tartd tanulas petencia (Eurdpai Parla-

stratégiai dokumentuma megvaldsitasahoz hdrom alapveté ment, 2006), ami egyuttal

szerint. (Delors, 1996); kulcskompetencia-csoportot megegyezik a 2012-es

(Tot, 1997) hatarozott meg. (OECD, 2005); magyar Nemzeti Alaptanterv
(Ohidly, 2006c) kulcskompetencidival is.

(Nemzeti Alaptanterv, 2012)

Megtanulni cselekedni ———se Autondm cselekvéshez szilkséges ——* Kezdeményez8-képesseég és
kompetenciak vallalkozészellem

Megtanulni egyitt élini

és kooperalni masokkal valé eligazodni tudés kompetenciak

Megtanulni tanulni Tanulas elsajatitasa

Kulénféle ,,eszk6z6k” interaktiv
haszndlatanak képessége (pl.
szamitdgép, de atvitt értelemben is:
Megtanuini élni pl. nyelv, szimbdliumok)

Digitalis kompetencidk
Anyanyelvi kommunikcio
Idegen nyelvi kommunikcid
Matematikai, természet-
és mliszaki tudomanyos
kompetencidk

Esztétikai-miivészeti
tudatossag és kifejez6készség

Kulénféle szocidlis kontextusokban ——e Szocidlis és adllampolgdri ————




Azegyformaismeretekkel rendelkez6 tanuldkilyen “tomegtermelése” azonban
mara elavulttd vélt, a XXI. szdzadi élet ugyanis sokkal inkabb a tehetséggel
parosult tudést és annak gyakorlati alkalmazdsét értékeli. Korunk pedagdgiai
szemlélete szerint a teljes személyiség fejlesztésére van szitkség, illetve
mindenkit gyakorlatorientilt médon, valamint az ersségeinek megfeleléen
kell képezni.

Ezazidedlis esetben azt jelenti, hogy minden didk szdmdra folyamatosan
biztositani kell az alaptermészetének és pillanatnyi sziikségletének megfelelé
0nallo és tarsas, illetve formalis és informalis tanuldsi médokat.

NAT USA

FEJLESZTES| TERULETEK ES 21. SZAZADI TANULAS KERETRENDSZERE
NEVELESI CELOK

Fejlesztési tertiletek és nevelési célok a A 2002-ben az USA oktatasi minisztériuma,
magyar NAT szerint (Nemzeti Alaptanterv, valamint szamos vallalat és magdnszemély altal
2012) kézdsen alapitott P21 elnevezésli nemzetkdzi

szervez6des széles kdrben elismert keretrendszere
a 21. szazadi tanuldshoz sziikséges legfontosabb
ismeretekrdl, képességekrél és témakrol. (Partner-
ship for 21st Century Skills: www.p21.0rg)

al. ELETVEZETESIESKARRIEREPITESI
KEPESSEGEK:

——= Felel6sségvallalas masokért, nkéntesség ————e Szocidlis és kultirakézi képességek

* Kezdeményezbképesség, 6nirdnyitas

Palyaorientacio o Teljesit6képesség, szamonkérhetdség
Az Snismeret és a tdrsas
kapcsolati kultura fejlesztése

o \ezetSi képességek, felel6sségvallalas
(“kihozni” mdsokbdl az er6sségeiket)

Nemzeti 6ntudat, hazafias nevelés

o A csalddi életre nevelés * Flexibilitas, alkalmazkoddképesség
—————= A tanulés tanitdsa all. TANULASI ES INNOVACIOS KEPESSEGEK
—————» Médiatudatossagra nevelés ———————————alll. INFORMACIOS, MEDIA ES TECHNOLOGIAI

KEPESSEGEK

b ALAPTANTARGYAK
- Ko6zgazdasagtan, stb. (6sszesen 10 db)

c “A 21. SZAZAD FO TEMAI”
® Fenntarthatdsdg, kérnyezettudatossdg ——————e Szembenézés a globdlis veszélyekkel

* Atestiés lelki egészségre nevelés — o Fgészséggel kapcsolatos miiveltség

¢ Nemzeti 6ntudat, hazafias nevelés ———————————  Allampolgéri miiveltség
o Allampolgdrsagra, demokraciara nevelés

e Gazdasdgi és pénziigyi nevelées —————————————e Pénzligyi, gazdasagi és Uizleti jartassag




17" Nair-Prakash-Fielding 2005 28.0
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Bar az alabbi lista sem torekszik teljességre, mégis jol mutatja azoknak az eltéré
tanuldsimodoknaka véltozatossdgat, amelyeket a XXI. szdzadiiskolaépiileteknek
0sztonozniiik kell. A csoportositast Prakash Nair, Randy Fielding és Jeffery
Lackney észak-amerikai oktatdsi szakérték és iskolatervez8k dolgoztik ki

épitészek szdmadra. '’

1. 6nallé tanulas

2. iskolatars tamogatasa

3. csapatmunka

4. személyes konzultacio a tandrral

5. tanari el6adas

6. projekt alapu tanulds

7. tanulas mobil technoldgiai eszk6zzel
(laptop, okostelefon)

8. tavtanulas

9. internetes kutatds

11. tanulas szinpadi (performativ) el6adassal

12. szemindrium jellegl oktatas

13. tudomanyokon ativelé tanulds

14. tanulas a természetben

15. tarsas/ érzelmi /lelki(spiritualis) tanulds

16. tanulas képzémlivészeti tevékenység soran

17. dizgjn-tevékenységre épité tanulds

18. tébbtanaros egylittmiikédést igénylé
tanulds (team-teaching)

19. térénetmesélés /mesemondas

10. diak-kiselbéadas (prezentacio) 20. jatékon alapuld tanulas

A sokféle tanulasi helyzetnek lehetdleg az adott didk kozvetlen kozelében kell
rendelkezésre llnia. A folytonos kommunikdciot és visszacsatolast is feltételezo
oOsszetett tanuldsszervezés ugyanis az “6sszekapcsoltsag” érzésének biztositdsat,
vagyis az eltérd téri helyzetek 4tlathatésiaga mellett a térhasznalok egyszerti
vizudlis és akkusztikus “hozzaférhet6ségét”, megfigyelhetdségét igényli.

Az iskoldk térszervezésének XX. szdzadi torténeti fejlédésén jol nyomon
kovethetd ez a két parhuzamos tendencia. Egyfelél egyre gazdagabba,
valtozatosabban tagolttd (differenciéltabba) vélik a térkinalat. M4sfel6l azonban
a tér tagoldsanak és Gsszetettségének novekedésével egyre fontosabba vélik az
is, hogy az eltéré térrészek konnyebben legyenek attekinthetéek és elérhetéek
a didkok és a tandrok szdmadra, vagyis novekedjen a kiilonb6z6 zéndk kozotti
osszekapcsoltsdg.

>

A kévetkez6 oldali ilusztraciok az alabbi iskolak alaprajzait abrazoljak:

® 1897. évi mintaterv, elemi iskola négy tanteremmel és tanitoi lakassal. Forrds: Pécze 1987
e Fls6 Montessori Iskola, Amszterdam, 1927, tervezé: A.R. Hulshoff;

e [ aboratdrium-iskola, Bielefeld, Németorszdg, 1974; tervezd: Planungskollektiv I.;

e bazisiskola, Voorburg, Hollandia, 1973, tervezd: Polgar Kornél és kollégai



Diagram az iskolaépliletek térszervezésének torténeti fejlédésérd|

1897

Elemi iskola mintaterv, Magyar Kirlysag, Baumgarten Séndor

Haller Iskola, Mosonmagyardvar, Medgyaszay Istvan

EIs6 Montessori Iskola,
Amsterdam, A.R. Hulshoff

1960-'71

Scharoun Iskola, Marl, Németorszég

1974

Bielefeld,

1973-'82

Voorburg-i Altalénos Iskola, Hollandia,

Ringstabekk iskola, Baerum, Norvégia, div.A Arkitekter

2005 B
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Fels6 dbrak: az amszterdami

Els6 Montessori Iskola alaprajza,
Megvaldsulds éve: 1927, Epitész: A.R.
Hulshoff

18 Jeney 2013
9 Heffner és Zsolnay 1987 11.0

0 a pontos el6irds a kbzetkezd:
“legfeliebb nyolc osztallyal miik6dé
altalanos iskoldaban 4; 16 osztallyal
miikédé altalanos iskolaban 6; 24
osztallyal miik6dé dltaldnos iskolaban
8; gimnaziumban, szakk6zépiskolaban,
szakiskolaban osztalyonként 0.5
csoportterem” (Emberi Eréforrasok
Minisztériuma 2012)

2 Magyar Szabvanyigyi Testilet 2012
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A TANULOSTUDIOS ISKOLA
ES AZ OSZTALYCSOPORTOKRA TAGOLAS KORLATAI

Az alébbiakban el8szor az elsédleges oktatdsi terek evolucidjanak azon kezdeti
fézisat fogjuk szemiigyre venni, melynek sordn a hagyomdnyos osztilyterem
tagolatlan doboza egy sokféle tevékenységet 6sztonzd, egyfajta mihelyként,
tanuldstidioként mikodo téregyiittessé valik. Az osztalytermek térhasznalataval
kapcsolatos hazai fejlemények vizsgilata mellett néhdny kilfoldi példa
segitségével mutatok majd fel eléremutaté megolddsokat az iskolai osztalyok
“felségteriileteinek” téri megformaéldsara.

Az iskolai tandrak megvaltozott téri igényei Magyarorszdgon csak a XX.
szdzad mésodik felében kaptak el6szor figyelmet. Az 1960-as évek végétsl Vészi
Janos muvel8déskutaté mellett az épitészek részérdl tobbek kozott Szrogh
Gyorgy és Jeney Lajos siirgette a tobbfunkcidji, komplex nevelési-mivel6dési
intézmények felépitését. Eszak-amerikai, nyugat-eurépai és skandinavUNESCO
és ENSZ 6sztondijak tapasztalataira tdimaszkodva 1968-ban egy iskolaépitészeti
kutatécsoport kezdte meg miikodését. A kutatds eredményeképpen szdmos
kisérleti nevelési intézmény jott 1étre, a késdbbiekben pedig tobb széz altalanos
miivel6dési kozpont valdsult meg. '®

Ezek az oktatdsi, kulturdlis és szabadidés funkciokkal is bird 1étesitmények
nemcsak a szaktantermi kindlat ugrésszert kiszélesitése miatt voltak jelentések,
de egyes esetekben a normél osztélytermifoglalkozdsok szdmara is valtozatosabb
téri feltételeket teremtettek. A békési Nevelési Kozpontban példaul egy-
egy ruhatdrként is haszndlhat6 kisméretti el6térbdl nyilik fel a tanterem és a
hozz4 tartoz6 csoportszoba, ez utdbbi két tér pedig egy privat belsé udvarhoz

kapcsolodik.

A békési példahoz képest egy fejlettebb megoldast mutat a Zsolnay Jozsef altal
javasolt “Osszetett osztilytermi egység” koncepcidja. A neves pedagdgus altal
kidolgozott modellbenanégyzeteshezkozelits, ezért szabadabban berendezhetd
alaprajz mellett a tanterem és hozza tartozd kisebb “kamaraterem” kozvetlen
térkapcsolata is a flexibilisebb térhasznélatot segiti. **

A Zsolnay-féle javaslatot sajnos nem koveti a hazai iskolaépitészeti
gyakorlat. A hatalyos jogszabalyok szerint az iskoldkban ma két tantermenként
kell egy csoportszobdt biztositani. ** Bar az érvényes tervezési szabvinyok
elirdsai kozott szerepel azis, hogy a csoportfoglalkoztatd téraz osztalyteremhez
kozvetleniil, akir mozgathat6 vélaszfalakkal is kapcsolodhat, *' a valdsigban
erre alig akad példa. A helyzet azért sajndlatos, mert éppen a tanterem és a
csoportszoba kozotti Osszenyithatésdg biztosithatnd az eltéré térrészekben
onalléan dolgozé tanulék egyszeriibb szemmel tartdsit (passziv feliigyeletét)
és a térhaszndlok kozotti jobb kommunikaciot.

<] Bal alsé hdarom abra: a békési Nevelési Kézpont makettje; fotd a tanteremhez kapcsolodd

udvarrél,: az osztalytermi egység alaprajza. Megvaldsulas éve: 1984-'91, Epitész: Bodonyi
Csaba (ESZAKTERV). Forras: Magyar Epitémivészet LXXVIII. évfolyam. 1987. 3.szam, 39-41. o.



Abra: A Zsolnay Jézsef-féle komplex
osztalytermi egység sémdja. A
tanteremhez egy csoportszoba, egy
ruhatar, valamint egy sajat udvar/ terasz

is tartozik. Forras: Heffner és Zsolnay
I 1987 11.0
Ha Magyarorszdgon nem is, a vilig mds részein mar kozel egy évszézada épiilnek
iskoldk a Zsolnay Jozsef modelljéhez hasonld 6sszetett osztalytermi egységekkel.
Koszonhetd ez annak, hogy Eurépiban Maria Montessori, Peter Petersen,
Célestin Freinet és mas hasonlé gondolkodésu reformerek, Eszak- Amerikaban
pedig a John Dewey és William Kilpatrick nevével fémjelzet progressziv
nevelési mozgalom markdns valtozdsokat inditott el a pedagdgiaelméletben és
az oktatasban - olyan véltozdsokat, amelyek végiil jelentds hatést gyakoroltak az
iskolaépitészetre is.
A régi és az Uj pedagdgiai modszertan 1924-ben 6sszefoglalt killbnbségei 22 ma is aktudlisak: 22 Lynch, AJ 1924, idézi Németh-
Skiera 1999 156.0
REGI ISKOLA UJ ISKOLA
Figyelj és légy engedelmes! Munkadat érdekl6déssel végezd!
Ird le a feladott sz6veget, masolj! Légy énalld!
Csak engedéllyel mozdulj el a helyedrél!  Erezd magad szabadnak, kutass és kisérletezz!
Engedély nélkil ne beszélgess Problémaidat beszéld meg a tébbiekkel!
tarsaiddal!
A tanitasi éran ne nevetgélj engedély Orillj a munkéadnak!
nélkal!
Arra térekedj, hogy te legyél a legjobb! Térekedj arra, hogy példamutatdan dolgozz!
Igyekezz feliimdlini a tébbieket! Probalj az egész osztalynak segiteni!
Ne segits az osztalytdrsadnak! Féleg a gyengébbeknek segits!
Ne engedd, hogy tarsaid segitsenek! Fogadd el a tehetségesebbek segitségét!
Ne szegd meg a szabalyokat! Amit tudsz, tedd meg az iskola érdekében!

Az elsé tanuldstudios iskolaépiileteket mdr tudatosan az Gj pedagdgiai
megkozelitésszamaratervezték. Az1927-benépiiltamszterdamiEls6 Montessori
Iskolaban példiaul minden tanteremhez kapcsoldédik egy projektmunkara
szolgdlé csempézett “konyhatér” és egy tagas, kirpitozott olvaséfiilke is.

Els6é Montessori Iskola, Amszterdam,
1927 - Epitész: A.R. Hulshoff
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23 L ackney 2011 p359

Fenti dbra és fotok:

a Crow Island iskola osztalytermi
egysége, USA (Winnetka, Illinois).
Megvaldsulds éve: 1940, Epitészek:
Eliel és Eero Saarinen/ Perkins Wheeler
and Will
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ELSO MONTESSORI ISKOLA, AMSZTERDAM, 1927

Az orvos végzettségli Maria Montessori tudomanyos modszerekkel is megalapozott
pedagdgidjaban fontos szerepe van az 6nallé tanuldst &szténzé, tudatosan rendezett,
el6készitett fizikai kérnyezetnek. Az Amszterdam Corellistraat vdrosrészében ma is mik6dé
iskola tanmdihelyeiben a csempézett térbéviiletek alacsonyan elhelyezett hatalmas vizespultjai
lehetévé teszik, hogy a gyerekek énalldan fessenek és agyagozzanak, vagy megtéltsék
az éntézbkannaikat - ugyanis minden gyereknek legalabb egy cserepes névényrél kell
gondoskodnia. A vizes helyiség mellett a beépitett blitorokkal és parnakkal ellatott kdrpitozott
térrész pihenétérként és olvasohelyként is miikédik. Ide az ember visszavonulhat az osztaly
nylizsgésébdl, hogy a sajat munkajara koncentraljon. A pihenétér egy lepellel levalaszthatd,
hogy el6 lehessen késziteni jatékokat, vagy projekteket anélkil, hogy ldtnak a tébbiek.
Alkalomadtan aztan a lepel szinhazi figgdnnyé valhat, a mégdtte lévd térbbviilet pedig az
el6adas szinpada is lehet.

Egy még fejlettebb kialakitas jellemzi az 1940-ben megvalésult Crow Island
iskola osztélytermi blokkjait. Az Egyesiilt Allamokban iskolaépitészeti
szempontbdl mérfoldkének tekintett épiilet » tervezése az Ontevékenységre
épit6 oktatdsi gyakorlat kozvetlen megfigyelésén alapult, bevonva a folyamatba
a tandrokat és a didkokat is. A mellékhelyiséggel és raktdrral is ellitott
munkaszoba egy nagymeéretli tivegezett toldajtod segitségével nyithatd Ossze
a tanteremmel. A tércsoport L-alakja lehet6vé teszi, hogy tobb oldalrdl is
természetes megvildgitast kapjon a belsd, az L szdrai kozotti kiils6 tér pedig
az oda nyild ajténak koszonhetden az osztly sajat védett udvaraként, kiltéri
osztilytermeként mukodhet. Belill a hatalmas sarokablak Iépcsézetesen
kiképzett parkdnya egy kis nézétérként is funkcionalhat, az tléfeliletek alatt
ugyanakkor beépitett tarolok kaptak helyet. A természetes anyagokkal és egyedi
részletekkel bardtsigossa tett térben a tibla, a mosdo, vagy a kilincsek magassaga
is az eltéré életkoru hasznalok testméretéhez igazodik.

Mikozben az emlitett holland és amerikai iskoldban alkalmazott pedagogiai
elvek a sajat korukban még uttorének szamitottak, a XX. szdzad utolsé

évtizedeire mar alapvetéen dthatottédk az emlitett orszagok elemi iskoldinak
modszertandt, az ezredfordul utdn pedig a fejlett vilag kozépiskoldiban is egyre
inkédbb éltaldnossd valt ez az ujfajta, ontevékenységre és csoportmunkdra épité
gyakorlatorientalt tanulds.

Mindezek miatt ma mér szdmos iskolaépiilet rendelkezik a fenti példékhoz
hasonlé olyan differencidlt osztélytermi blokkokkal, amelyekben eltéré
felszereltségli tagasabb és védettebb térrészek - szamitégépes munkasarkok,
olvaségaléridk, vagy projektmunka-zéndk - tdmogatjak az 6nélléan dolgozé
tanuldk zavartalan munkdjat. Az 4j pedagdgiai megkozelités leginkabb az alulrol



jové kezdeményezéseknek koszonhetéen mdr a magyar dllami iskolédkban is
egyre inkdbb terjed. Jol illusztralja ezt példdul annak a nagyvallalatok altal is
felkarolt Hatranyos Helyzettiek Oktatdsa Programnak (H20O Program) a sikere,
melynek modelljét ma mar tucatnyi oktatasi intézmény koveti.*

24 Hatranyos Helyzetliek Oktatasa
Program 2015

HATRANYOS HELYZETUEK OKTATASA PROGRAM

A hazai pedagdgiai gyakorlat megujitasa a legdragabb alapitvanyi és maganiskolak mellett az
orszag azon intézményeiben indult el legkordbban, ahol az innovdcidt a szlikség kényszeritette
ki. Ez utobbiak k6zé tartozik példdul az a hejékereszturi iskola, amely az ezredforduld kérnyékén
vezetett be egy észak-amerikabdl atvett modszert. A Hatranyos Helyzetliek Oktatasa Program
(H20 Program) néven ismertté valt kezdeményezés jelentéségérdl az egyik f6 tamogatd igy
nyilatkozott: “Magyarorszagon az iskolakban jelenleg potencialis munkanélkili-képzés folyik 25 e o
... pedig rendelkezésre dlinak olyan technoldgidk, amelyekkel ezen valtoztatni lehet”. 25 A H20 Karti Sandor 2010
Program a Zsolnay-mddszerhez hasonléan annak a korabbiakban mar targyalt, vildgszerte
egyre inkabb tért hoditd oktatasi kulturanak a megnyilvanuldsa, amely az egyirdnya “szaraz”
ismeretkdzlés helyett tébbek k6zdtt a miivészetekre, a stratégiai jatékokra és a tarsas
kapcsolatokra épité tanulést hasznalja ki. gy gyerekek megtaldlhatjak erésségeiket, amelyekre
tamaszkodva gyenge oldalaik is fejlédnek. Az olvasé szamadra felmeriilhet a kérdés, hogy ha
ilyen sikeres mddszertanok léteznek, miért nem terjedtek el sokkal szélesebb kérben is? A
vélasz az, hogy eleinte extra eréfeszitést és hosszas napi felkésziilést igényelnek az drak a
tanaroktdl. A H20 Program példaul csak 6t év utan valik “6nfenntartova”; mivel a gyermekek
megszeretik, a tanarok pedig sikerélményiik lattan nem akarnak visszatérni a régi sikertelen
maodszerhez.

Fenti fotok:

Eletképek egy olyan tandrérdl, amelyen
a Hatranyos Helyzetliek Oktatasa
megkezd6dott, ezért hazdnkban is egyre siirgetébbé vilik a hagyomdnyos Program alapjan zajlik a tanulds (Molnar
Ferenc Altalanos Iskola, Budapest, IX.
kertilet); Forrds: Televizié Ujbuda, 2014

A tantermi oktatds egyre szélesebb kort reformja tehat Magyarorszégon is

osztilytermek téri megujitasa. Azonban ahogy a késébbiekben létni fogjuk, a
gazdagabb térkinalatu osztalytermi egységek létrehozdsa csak egy koztes allapot
az iskolaépitészeti fejlddésben. A mihelyszert osztalytermi blokkok kialakitasa
ugyanis még nem lép tul a hagyomanyos iskoldk azon jellegzetességén, hogy
az egyes osztilycsoportok térrészei befelé forduld zart vilagokat alkotnak az
iskoldn belil. Az osztilycsoportokra “toredezett” iskolakdzosség egyrészt
kedvezétlen az osztalykozi egyiittmikodések szempontjibdl. Masrészt a 25-
30 f6s didkcsoportokra tagolds végsd soron a csoport kis méretébél adoddan
az egyes téregységek felszereltségét és térkinalatanak lehetséges gazdagsagat
is korldtozza. A kovetkezékben az iskolaépitészeti fejlédést tovdbb kovetve
éppen arra mutatunk rd, hogy milyen 4j pedagdgiai lehetdségek rejlenek az
osztélycsoportok téri hatdrainak felolddsiban.
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Kiils tanulotér
—

plusz helyigény az asztalok-székek Gsszepakolasahoz
plusz helyigény a zavartalan munl
- Forraskozpont
(konyv- és segédeszkoz-
tar, PC-allomas)

kbzvetlen kiils6
kapcsolat

Specializalt tanuldsi zénak
("vizes" projetkmunka-zdéna,
karpitozott "puha” zona; )

Fotck a kévetkezé oldalon: [> )
A pilisszentlaszldi Kékvolgy Waldorf Altalanos Iskola 1. és 2. osztalyai székek helyett parnakon llnek a tandrakon (sajat fotdk)

\/ Az amszterdami “De Kikker” iskola tanuldstdidja, Epitész: DoK Architecten, Megvaldsulds éve: 2006 (sajét fotok)
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Fenti dbrak: Laboratdrium-iskola,

Bielefeld, Németorszag, 1974; tervezé:

Planungskollektiv 1.

26 Marks 2009 4.0
27 Lackney 2011 359.0
28 Trautwein et al. 2002

Laboratdrium-iskola, Bielefeld,
Németorszag, 1974

>

Képek a kévetkezé oldalon:
Kézelmultban késziilt fotok a bielefeldi
Laboratdrium-iskolarol
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ANAGYTERU ISKOLA ES A TULFESZITETT ATTEKINTHETOSEG

Asokrétiibbhaszndlhatosagmellettamunkafolyamatokjobbattekinthetségének
az igénye is hozzdjérult ahhoz, hogy a huszadik szézad mésodik felében féleg
az angolszész orszdgokban egy teljesen 1j iskolatipus kezdett elterjedni. A zart
oktatdskoncepcié szimbdlumaként értelmezheté zart osztilyterem helyett
minden tanuldsi folyamat egyetlen nagy térbe keriilt.

A nagyteres iskoldnak, vagy nyitott terti iskoldnak is nevezett épiilettipus
megsziiletésében nagy szerepe volt a New York-i Ford Alapitviny egyik
kezdeményezésének. Az 1950-es évek végétSl miikodé “Oktatasi Létesitmények
Laboratériuma” (EFL) azzal a céllal dolgozta ki a nyitott alaprajz koncepcidjat,
hogy hatékony fizikai kornyezetet teremtsen az olyan pedagdgiai innovéciok
szdmdra, mintaszemélyiségkozponti oktatds, vagyatobb tandregytittmiikodését
igényld tanulds (team teaching) .

Az tj iskoldkban elméletileg mdr nem az oktatdst “vitték” a tanulokhoz,
hanem a gyerekek maguktol keresték fel azokat a tevékenységzonakat, amelyek
az egyes aktivitdsokhoz leginkidbb megfelelnek. Az elképzelés szerint az egy
csoportba tartozé gyerekek iskolakezdéskor talilkoznak az ugynevezett
otthonbazisuknal, itt a tandraikkal megbeszélik, hogy aznap kinek mi lesz
a dolga, majd szétszélednek a kiilonboz6 tevékenységkozpontokba, ahol a
szakszemélyzet fogadja Sket.

A koncepci6 azonban kevéssé miikodott a gyakorlatban. Az épitészeti
tervezésbe ugyanis alig vontdk be az épiiletet haszndlé oktatokat, igy gyakran
tulsdgosan nyitott és zajos terek sziilettek. A masik f6 probléma az volt, hogy
a legtobb esetben nem keriilt sor a tandrok megfelelé tovibbképzésére, ezért a
pedagogusok az 4j terekben is a hagyomanyos médon probaltak tanitani. *

Ugyanakkor voltak olyan megujulni képes iskolak, mint példdul bielefeldi
laboratérium iskola, amelyeknek sikeriilt jobban kihaszndlni a nagy nyitott tér
elényeit. Az emlitett németorszagi nagyteres iskola miikodéképessége részben
annak is koszonhet6, hogy a helyi pedagégiai egyetem gyakorldiskoldjaként
miik6dé intézményben egy intenziv akadémiai egyiittmiikodés tdimogathatta a
tandrokat az uj oktatdsi modszertan és az ujfajta térhasznélat elsajatitdséban.

Masrészt az ezredfordulotdl kezdve a vildgszerte megvaltozott oktatdsi-
nevelési célok miatt is egyre jobban elismerték a szakmai korok az épiilet nyitott
és flexibilis térszerkezetét. A tanuldi teljesitményt mérd 4j tipusti PISA-teszten
ugyanis magasan a német atlag folott teljesitettek az iskola didkjai szamos
kompetenciateriileten. ** 2010-ben pedig Németorszig legrangosabb iskola-
dijat is elnyerte az intézmény.

Abielefeldiiskolaépiilet viszonylag jobb miikod6képességéhez azonban minden
bizonnyal az is hozzdjérult, hogy a létesitmény terei nem teljesen tagolatlanok.
Az épiiletrészeket ugyanis fél szint magassigban lesiillyesztett zondk osztjék
korilbelil nyolcvan, szdz f6 dltal hasznalt egységekre. Bizonyos mértékben
tehét itt is felismerhet a korabbiakban mar targyalt kisiskolakra tagolas elve.

Az iskolaépitészet torténeti fejleményeit tovidbb kovetve jol kitapinthato,
hogy korunk 1j iskolaépitészeti modellje a nagyteres iskoldk problémaibdl is
tanulva éppen ezen kisiskola-kultura tovibbfejlédéseként jon létre. Ahogy
az alabbiakban litni fogjuk, a leginkdbb korszerti iskoldk térszervezésében az
osztalytermeknél és tanuléstudiokndl gazdagabb térkinalatd, de a nagyteres
iskoldk Gsszefiiggd terénél intimebb zénakkal rendelkezd téregyiittesek kapnak
kozponti szerepet.






%’ Nagele-i altalanos iskola alaprajza,
Hollandia 1956 - Epitész: Aldo van Eyck

30" Az als6 sav képfeliratai balrdl jobbra:
® Nagele-i dltalanos iskola, Hollandia
1956 - Epitész: Aldo van Eyck

A kép az osztalyterembél nézve
abrazolja a terem bejdratat

* Montessori iskola, Delft, Hollandia,
1966 - Epitész: Herman Hertzberger -
Az osztéalyterem el6tere kézelrél

A delfti Montessori iskolaban a
termek bejarata egy olyan kirakatszerdi
vitrinekkel, éltézével és feldlvildgitoval
ellatott artikulalt atmeneti zona, amely
az iskola privatabb és nyilvanosabb
jellegli tereit kapcsolja 6ssze.

® Az osztalyterem elbtere a delfti
Montessori iskolaban

e Apollo iskola, Amszterdam, 1983
- Epitész: Herman Hertzberger - Az
osztalyterem el6tere

o Az osztalyterem elGtere kbzelrél az
amszterdami Apollo iskolaban

v

A KOZLEKEDOTER BIRTOKBAVETELE AZ U] TANULAS SZAMARA

A bielefeldi iskolaépiilet relativ sikere ellenére a szamos esetben jelentkez
akusztikus és vizudlis zavard tényezék miatt az 1970-es évek végére altalinos
bizalomvesztés Gvezte a nyitott alaprajz koncepcidjat. Ennek is koszonhetd,
hogy az oktatdsi terek tovabbi evoliciéja nem annyira a nagyteres épiiletek
optimalizaldsan keresztiil, hanem inkdbb az osztilytermi egységekbdl allo
kisiskolak téri fejlédésén kovetheté nyomon. Ebbél a perspektivabol vizsgalva
megallapithatjuk, hogy a tan6rék alatt a pedagégusok és a didkok oktatasi célbol
is egyre inkabb birtokukba vették az osztdlyterem-csoportokat feltiré kozponti
helyzett és kozosen hasznalt kozlekedéStereket. Ahogy a kovetkezékben latni
fogjuk, mindez épitészeti szempontbdl azt jelentette, hogy az osztilytermi
egységek és az iskola leginkabb nyilvanos kozosségi terei (elécsarnok, aula)
kozott fokozatosan egy olyan dtmeneti tér jott 1étre, amely egy sajat karakterrel
és funkcioval rendelkez6 6nallé tértipussd valt.

A 1L vilaghdboru utdn a “Team 10” nevli nemzetkozi épitészeti mozgalom
koztes térrol szolé Gj elméletei is hozzdjarultak ahhoz, hogy jél kidolgozott
épitészeti megolddsok sziilettek a tantermek el6tereinek tobbféle hasznalatot
0sztonz6 kialakitdsdra. A gyerekek oOndlléan is dolgozhatnak ezeken a
helyeken, ugyanakkor a spontan talédlkozdsok mellett az osztalyterem kozelsége
hozzajarulhat a tér belakdsihoz is.

Aldo van Eyck épitész - a Team 10 mozgalom egyik alapito tagja - a koztes tér
értelmezésekoratértipusok és a szerkezetek atfedésére koncentralt. Az 1956-ban
Nagele-ben felépiilt iskoldjaban az osztilytermek alaprajzilag “visszaugratott”
eléterei mindkét oldalon védettebb zéndkat hoznak létre a nagyobb tereken
beliil,?**° ezéltal megéllasra, térsas érintkezésre is 6sztonzik a térhasznalokat.

Avan Eyck “szellemikornyezetében” alkoté Herman Hertzbergera tantermek
és a zsibongd kozotti dtmeneti tereket egyfajta butorként megformalando,
sokrétlien hasznalhaté helyként kezelte,® a Jan Verhoeven éltal tervezett
iskoldkban ezzel szemben kiilonféle helyzetli és magassigu faltestek hoznak
1étre valtozatos munkasarkokat a kozponti csarnok és az osztélyterem kozott.

Fontos azonban azt is hozzdtenni, hogy az emlitett épitészek iskoldiban
nagy jelentéséggel birnak a tantermek és a kozleked6terek kozotti tivegezett
feliletek. Ez a transzparencia teszi ugyanis csak lehet6vé az osztilytermek
elotereiben 6nélléan dolgozé didkok szemmel tartdsat, és az eltérd térrészek
kozotti kommunikdcidt.




Montessori iskola qlaprajza, Delft,
Hollandia, 1966 - Epitész: Herman
Hertzberger

<] A delfti Montessori iskola kézponti
tanuldsi tere. A hattérben a
megvilagitott térrész az egyik
osztalytermi egység bejarati elétere

<] A k6zésen haszndlt kézponti tanuldsi
térbél a tandr szemmel tarthatja az
egyes termekben dolgozd digkokat. A
kép a londoni Edith Neville altaldnos
iskola belsé terét mutatja az 1990-es
évek kdézepén.
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A TANULOHAZ, MINT AZ ISKOLAEPULETEK UJ “EPITOKOVE”

A XX. szizad mésodik felében a privatabb és a nyilvanosabb terek kozotti
dtmeneti zondk a kisiskola-kultara és az j tanulds térhdéditdsdnak koszonhetéen
az iskolaépiiletek egyre szervesebb épitéelemévé valtak.

Hollandidban a megujult elemi iskolak (bézisiskoldk) szdméra az 1970-es
évektdl kezdve mar gyakorta épiiltek olyan oktatdsi épiiletek, amelyekben kis

szamu osztalytermi egység eltolhat6 falakkal kapcsolédik egy kozos hasznélatu,
oktatasi célra hasznalt tégas el6térhez.” Egyjellemz6 példa erre amegolddsraaz
avoorburg-i iskolaépiilet, amelyben harom ilyen centralis kisiskola szervezédik

3L polgdr 1987, 58-60.0

32 Fenti abrak: bazisiskola alaprajz, . - . T
Voorburg, Hollandia; Megvalésulés éve: a kozp onti helyzetu aulatér koré.

1973; Tervez6: Polgdr Kornél és kollégai Az 4j modell pedagégiailag megalapozott eldzménye “middle school”
Forras: Polgdr 1987, 59.0

33 Lackney 2011 p359
3% Lackney 2011 p359

koncepcié néven az Egyesiilt Allamokban mér az 1960-as években megjelent.
Az 1j oktatdsszervezési elképzelés célja az USA-ban eleinte az volt, hogy
kiegyensulyozzdk a sajit osztdlytermekben zajlé gyermekkozpontubb elemi
oktatds és a féleg szaktanarok kozremikodésével torténd személytelenebb
kozépfoka képzés kozotti kilonbségeket. A felsé tagozatos tandrok olyan kis
létszdmu tudomdnykozi (interdiszciplinaris) csapatokat alkottak, amelyek
mindegyikéhez egy-egy 100-120 fés “tanul6csaldd” tartozott. *

Az 1980-as évektdl kezdve egyre nagyobb népszertiségnek orvendd
megoldas az iskolaépiiletek olyan uj generdcidjat eredményezte, amelyekben
ugynevezett “hdzak” szolgdlnak a tanul6csalidokra bontott iskolakézosség
otthondul.** Baravildgszertetérthoditovjiskolaépitészetimodellmegnevezésére
az egységbe tomoriilésre és osszefogdsra utalva Eurépdban inkabb a klaszter
kifejezés terjedt el, én a kozérthetéség érdekében a tovabbiakban maradok a
tanul6hdz sz6fordulat hasznalatanal.

A belil intenziv vizudlis és térkapcsolatokkal rendelkezé tanulohdzakban a
legtobb esetben egy csoportos tanuldhelyként haszndlhaté centralis térbél
nyilnak az osztélytermi egységek, a specializalt mihelyek, a tandri team-szoba,
a forrdsanyagtdr, a minikonyha, vagy a vizesblokk, de lehetnek itt szimitogépes
munkadllomdsok, vagy tarolok is a tanuldsi segédeszkozok és a didkok személyes
holmijai szamara.

A koncepcié térnyerését mutatja, hogy ma mér az észak-amerikai,*> az

35 AAF 2006; Nair et al. 2009 33-45.0 ausztral,*® a britt,”” a japan’® vagy a német * szakirodalom is elsédlegesen egy
36 Fisher 2005 ehhez hasonld térszervezési sémat javasol az 4j oktatasi épiiletek tervezése, vagy
3 Hare 2014 6-11.0 a meglévo iskoldk atalakitisa esetén. Az emlitett orszagok mellett rdadasul az
38 \IEXT 2010 11-12.0 utoébbi években Svéjcban és Ausztridban * is egyre gyakrabban alkalmazott
% Montag Stiftung 2012 93-95.0 megoldds, hogy a tantermek és kiszolgdlo terek kisebb csoportjai nagy
40 iihn 2014 tivegfeliiletekkel, vagy mozgathat6 falakkal kapcsolddnak egy-egy tobbfunkcids,

kozosen hasznalt térhez.
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De Elianden iskola. Amszterdam, 2002

|

Mihama Utase altaldanos iskola. Chiba, Japan, 2006
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Sportcsarnok

Evangélikus Iskola Gelsenkirchen

Németorszag - 1997-2005 C}@g
Epitész: Plus+ Bauplanung \

1300 diak, 11-19 évesek (@)

39 osztalyterem (60 m2-esek)
13.650 m2, 18.13 Millié €

Sonnwendviertel oktatdsi kampusz
Bécs-2014

Epitész: PPAG architects
1100 gyerek, 4-14 évesek
44 osztalyterem

L - Sportcsarnok

muzeumok
De Elianden iskola varosi kényvtar

Amszterdam -2002

Epitész: Herman Hertzberger

280 gyerek, 4-12 évesek

11 osztalyterem (47m2-esek) két szinten
1.333m2, 1.5 Millié €

sportkdézpont

Mihama Utase 4ltaldnos iskola
Chiba, Japan - 2006

Epitész: CAt (Kazuhiro Kojima, Kazuko Akamatsu)
Kb 600 gyerek

[ nyilvédnosabb tanuldsi tér
[ | privatabb tanuldsi tér (otthonbazis)
[ | tanari team
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Sonnwendviertel oktatasi kampusz. Bécs, 2014

Mihama Utase éaltalanos iskola. Chiba, Japén, 2006
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TANULOHAZAK EGYFORMA OSZTALYTERMI EGYSEGEKKEL

Ahogy a mellékelt funkcionalis sémdk is mutatjik, az egyes iskolaépiiletek
tanul6hézai rendkiviil valtozatos kialakitdssal rendelkezhetnek.

A bécsi Napfordulé Negyed Képzési Kampusz tanuléhdzaiban példdul a
sajat kiils6 teraszokkal is rendelkez6 artikulalt térszerkezetd tanuldstadiok egy-
egy uvegezett harmonikaajtonak koszonhetden nyithatok ossze a térhasznalok
dltal piactérnek nevezett kozpontizonaval. Ezzel szemben a holland De Elianden
iskoldban bizonyos szempontbdl még sokrétiibben haszndlhaté megoldast
eredményez, hogy az osztdlytermi egységekhez tartozo6 kisebb térbéviiletek a
termek el6terében kaptak helyet. Ezek a kiscsoportos munkdra ideélis zondk
ugyanis egy-egy széles toléajtonak koszonhetSen egyrészt Gsszenyithatoak
a tantermekkel, mdsrészt igény szerint a kozos haszndlatu kozlekedStér
kiteresedéseként is miikodhetnek.

A fenti példakhoz képest a Mihama Utase iskoldban egy még kompaktabb
kialakitas biztositja az egyes tanulohazak gazdag térkinalatat. A Tokid kozelében
miik6dé oktatdsi intézményben ugyanis a tér jobb kihaszndldsa érdekében a
tantermek falak nélkiil kapcsolddnak a felilr6l megvilagitott kozponti térhez, a
védettebb csoportmunka-teriiletek és tanuldsarkok pedig teljes mértékben ebbe
a kozosen hasznalt centralis zonaba integralédnak. Elvonuldhelyként miikods,
szemmagassagig éré hengeres faltestek, térben 4ll6 munkapultok és épitett
padok artikuldljak a nyitott teret. Fontos azonban ehhez hozzatenni, hogy a
nagyfoku flexibilitashoz sziikséges téri nyitottsigot a belsé zajvédé tivegfalak és
az akusztikai burkolatok koriiltekinto tervezése tette lehetové.

Az emlitett példdknal is szélséségesebb megoldds jellemzi a koppenhdgai
Hellerup iskoldt. Mig a fentiekben vizsgalt esetekben a tantermekre bomld
kisiskolak meglehet6sen zart viligokat alkotnak az egész létesitményen
beliil, addig a dan épiiletben a lényegében nagyteres jellegli tanuléhazak
nyitott moédon kapcsolédnak az iskola hirom szint magas kozponti
dtriumteréhez. A koppenhdgai intézményben az egyes tanuléhazak kisméretti
tanul6kozosségei minden esetben hdrom-hdrom osztélycsoportra tagolédnak.
Az egyes osztilycsoportok otthonbdzisait azonban csupan olyan kis méretd,
paravanfalakkal hatarolt kuckok alkotjék, amelyek inkabb csak révid ideig tartd
osszegytlésekre éskiscsoportosmunkdrahasznalatosak. Ezen térbttorok mellett
hatszoglett dobogok és més mobilidk tagoljék a teret, a legtobb tanulohézhoz
szepardlt médon minddssze a tandri-team szoba és egy tarold kapcsolodik.
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41 Fisher 1998

2 Fenti abra: A norvég Ringstabekk
iskola alaprajza

43 Figyels 2015
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OSZTALYTERMI EGYSEGEKEN TULLEPO TANULOHAZAK

Az el6zéekben bemutatott tanuldhdzas oktatdsi épiiletek kisiskoldiban
egyforma osztilytermi egységeket, illetven a din Hellerup iskola esetben
egyforma tanulokuckokat alakitottak ki. A tanuldhdzas iskoldk legujabb
genericidja azonban még valtozatosabb térkindlattal rendelkezik. A
legfejlettebb megolddsokban a tanulohdzak egyes térrészei eltéré méretiek
és felszereltségliek, s a kisméretd tanulokozosség kilonbozd csoportjai a
pillanatnyi sziikségleteiknek megfeleléen veszik 6ket igénybe. Az eltéré
stididkat és miihely-zondkat tehat egy tandr sem “birtokolja” Ehelyett az adott
tandri team-hez tartozik az egész tanuldhdz, és demokratikusan dontenek arrol,
hogy ki mikor melyik teret haszndlja.

A radikélisan 4j épitészeti kovetkezményekkel is jaré oktatds-szervezési
koncepcid alegtobb esetben az tizleti és a fels6oktatasi szféra nyomdsara kezdett
széles kdrben elterjedni az 1990-es években. Igy volt ez péld4ul Hollandisban
is, ahol észak-amerikai minta alapjan 1999-ben vezették be orszigos szinten
is az egyforma osztilytermi egységeken tdllépé tanuldhdzak modelljét a
tovibbtanuldsra el6készité kozépiskoldkban. *' Ilyen differencidlt térszerkezett
kisiskolakkal rendelkez6 intézmények ugyanakkor egyre gyakrabban valésulnak
meg Skandinavidban is.

A norvég Ringstabekk iskola példdul hat darab, egyenként hetven fés
tanul6hdzra tagolodik. ¥ Minden esetben két ilyen kisiskola “osztozik meg”
egy-egy minikonyhdn, valamint egy olyan kozbiilsé helyzeti hagszigetelt
eléadotéren, amelyet két oldalrdl lehet megkozeliteni. Ezen feliil az Osszes
tanulohdzhoz tartozik tobb eltéré méretli, tvegezett falu csoportszoba,
valamint egy-egy olyan “agytroszt-doboznak” becézett térbutor is, amely a
kézponti nyitott zondkban kapott helyett. A kisméretd tanulékozosségek
kozotti egyuttmiikodést segiti, hogy a tandri-team szobdkat is kettesével
csoportositva, egy toldajtéval sszenyithaté moédon alakitottak ki. Mdsrészt a
téri osszekapcsoltsdgot az is fokozza, hogy a hat tanuléhdz kozvetleniil a mobil
falakkal levélaszthat6 tobbfunkcids aulatér koré szervezédik.

OKTATAS A RINGSTABEKK ISKOLABAN *

A Ringstabekk iskolaban mar negyven éve nincsenek tantargyak, helyette a diakok kilénféle
tudomanyteriiletet 6sszekapcsold projekteken dolgoznak, az “drai feladatok” kézétt példaul
Himaldja-expedicio tervezése is szerepel. A csapatban zajlé projektmunka soran az egyes
térrészek kézotti 6sszekapcsoltsag lehetbvé teszi a diakok szamdra az adott munkafazishoz
legmegfelelébbnek itélt hely gyors elérését. Mindek6ézben a sok livegezett falszakasznak
készdnhetben a didkok kénnyen informalédhatnak a rendelkezésre allo téri lehet6ségekkel
kapcsolatban, segitve ezzel a tanuldsuk irdnyitasat és egyéni tanmenetik szabalyozasat.
Norvégiaban mindez nem egy maganiskoldaban valdsul meg, hanem egy dllam dltal tamogatott

intézményben.




Michael Faraday kbz6sségi iskola, London, 2010

Hellerup iskola. Koppenhaga, 2002

l"mlﬂhll-n;nnm :

Ringstabekk iskola. Baerum, Norvégia, 2005

XOd [H3ITIvD

Vittra Telefonplan iskola, Stockholm - belsé atalakitas 2011-ben
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Michael Faraday kozosségi iskola, London
2010

Epitész: Alsop Sparch, Archial

390 gyerek, 3-9 évesek

1.300m2, £12 M

> et
évesek \\ r'\— ~ 7 0-3 évesek
N

~

Hellerup iskola, Koppenhaga - 2002
Epitész: Arkitema
Kb 600 gyerek, 6-16 évesek

F=====77

Tornaterem

Ringstabekk iskola, Baerum, Norvégia - 2005

Epitész: div.A arkitekter

Kb 450 gyerek, 13-16 évesek

6 db kisméret( tanulokozosség,

melyek parosaval szorosabban egytttmikodnek
6.435 m2, £13,9 M -
) Gyulester Konyvtar
Ee==mmR00

Vittra Telefonplan iskola, Stockholm - belsd atalakitds 2011-ben

Epitész: Rosan Bosch

9-14 éves gyerekek; osztalyok helyett érdeklédési irany és “tanulasi mult” alapu 8 fés
csoportok

1.900 m2

[ nyilvédnosabb tanuldsi tér
privatabb tanuldsi tér (otthonbazis)
[ | tanari team
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Hellerup iskola. Koppenhaga, 2002

Ringstabekk iskola. Baerum, Norvégia, 2005

Vittra Telefonplan iskola, Stockholm - belsé dtalakitas 2011-ben
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A TECHNOLOGIAI FEJLODES HATASA

A fentiekben emlitett iskolaépiiletek intenziv térkapcsolatai és transzparencidja
nem csak a pedagdgiai és az oktatds-szervezési gyakorlat megujuldsival
van kapcsolatban. A téri nyitottsig és Osszekapcsoltsdg jelentéségének
novekedéséhez a miiszaki technoldgidk 6j generdcidja is hozzajérult.

Egyrészt a térhasznalat szempontjabol ki kell emelni, hogy a laptop, az
okostelefon és a mobil internet ma mdr egyre tobb oktatdsi intézményben
dgyazodik be a mindennapi tanitdsi gyakorlatba. Mivel az infomdcidk a
vilaghalon keresztill barhonnan elérhetéek, oktatasi célra lehet hasznalni
azokat a tereket is, amelyek kordbban csak olvasdsra, vagy beszélgetésre voltak
alkalmasak. Az iskola kiil6nb6z6 kényelmes, otthonos, vagy inspirdlé tanuldsi
terei kozotti szabad vélasztds pedig a didkok szdmdra egy személyre szabott,
ezéltal hatékonyabb tanulasi szitudcidt teremthet.

Masrészt tervez6i oldalrdl a részben nyitott oktatdsi kornyezetek
elterjedéséhez hozzdjarult az is, hogy a technolégidk fejlodésével ma
mér nemcsak hogy egyszertibben lehet szimuldlni a terek hangzdsit, de a
korébbiaknal hatékonyabb épiiletszerkezeti megolddsok is 1éteznek a zajterhelés
csokkentésére. A Mihama Utase iskola esetében példaul specidlis szoftverek
segitségével szimuldlték a nyitott ter(i zondkban virhaté gyerekzsivajt,** de a
belsd térhatirok alaprajzi vonalvezetésének akusztikai szempontbdl tudatos
tervezése mellett szimos mds moédon is fokoztdk az auditiv, vagyis a halldssal
kapcsolatos komfortot. Egyrészt a zajszint csokkentése érdekében térben
all6 embermagassagu falak és iiveg falelemek keriiltek a sziikséges helyekre,
madsrészt az anyagok kortiltekintd megvalasztisa mellett egy sajdtos profilozasu
mennyezetet is kifejlesztettek a tervezék.

AZ OKTATASI TEREK JOVOJE: OSZTONZO “TANULASI TAJAK”

A hagyomdnyos nagyteres iskolakban fokozottan észlelt stressz nem csak az
akusztikus és vizudlis zavard tényezdkre vezethet$ vissza. A teljesen nyitott
terti kornyezetek hatranyai azok strukturalatlansagabdl is szérmaztak.* Ez
azt jelenti, hogy a kornyezeti struktira kevéssé volt informativ az éppen ott
folytatandé cselekvéssel kapcsolatban. Az j tipusd, intenziven 6sszekapcsolt
térrészekkel rendelkez6, 6sztonzé tanuldsi kdrnyezetekben éppen ezért ma mér
nagy hangsulyt kap a kornyezeti elrendezés észlelheté funkcionalitasa. Vagyis a
tervezOk fontosnak tartjak, hogy az egyes térrészek kialakitasa és téri hangulata
egyértelmtien utaljon az ott folytatandd tevékenység jellegére - példaul hogy
hova kell letilni az elmélyiilt tanuldshoz, vagy a zajjal jar6 csoportmunkéhoz.

A korabbiakban érint6legesen mdr emlitett Herman Hertzberger mar az
1960-as évek ota kutatja az ilyen kiilonféle tevékenységeket 6sztonzd, mégis
sokréttien haszndlhato terek kialakitdsdnak lehetéségeit. A holland épitész dltal
tervezett De Elianden iskoldban példéul egy-egy eltérd helyzet, mérett és szinj,
kis mélységben lesiillyesztett zona hoz létre mds-mds jellegt 6sszegytilésekre

44

4 pull 2009

dbra: Akkusztikai szimulacios abrak
klilénb6z6 elrendezésekre a Mihama
Utase altalanos iskola tervezése soran
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idedlis térrészt az elé6csarnokon beliil, az épiilet kiilsé oszlopainak tl6helyként
megformélt széles ldbazatai ezzel szemben egy-két f6 szdmdra kindlnak
letelepedésre alkalmas helyet. Masrészt a belsé ablakként megfogalmazott
vitrinek, vagy a homlokzati tivegfal polcként megformalt széles vizszintes
osztoléceilathatdan jé rakodofelilletek és kidllitohelyek, vagyis kozvetett médon
az adott térrész “birtokbavételére” batoritjak a gyerekeket.

De Elianden iskola. Amszterdam, 2002

45 Neufert 2014
46 Thornburg 2007
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Az iskolaépitészet legujabb tendencidit vizsgilva megdllapithatd, hogy a
kommunikdcié és az eltéré tanuldsi moédok 6sztonzésének igénye egyre inkabb
olyan nyitott, “tdjszert” kiképzést kovetel meg, amelyben az egyes térrészeket
egy véltozatos természeti kornyezethez hasonléan sokféle eltéré karakter
jellemez. Az egyik legismertebb épitési és tervezési kézikonyv 2014-es kiaddsa
példaul “strukturalt és leolvashato oktatdsi mez6ként” irja le a legujabb tanuldsi
kornyezeteket,* David Thornburg oktatdsi szakérté pedig olyan archetipikus
tanuldsi helyekr6l beszél, amelyek egy barlanghoz, egy odzishoz, vagy egy
tibortlizh6z hasonl6 atmoszféraval rendelkeznek.*

Ilyen tanul6hely-6sképeket hasznalt példdul a dén Rosan Bosch épitészné
szamos iskolaépitési projektje sordn, tobbek kozott a stockholmi Vittra
Telefonplan iskola belséépitészeti tervezésénél is. Az egykori ipari csarnokban
kialakitott Osszefiiggd oktatdsi térben csak az épitett szervizpult és a specidlis
viz4ll6 butorok jelolik ki a “Laboratérium” z6ngjat. A projektmunkara szolgéld
térség mégsem tulsdgosan nyitott, ugyanis mellette magasodik a Hegy névre
keresztelt, szabalytalan sikokkal hatdrolt tomeg. A kék szintire festett hatalmas
térbutor egyrészt az ugynevezett “Tanulobarlangot” rejti magdban, masrészt
a felszine lelatoként és kildtohelyként is mikodik. Az iskola tobbi térrésze is
karakteres identitdssal rendelkezik. A szényeggel boritott “tanul6-odzist” egy
stilizalt fat formazd hatalmas installacié teszi emlékezetes talédlkozasi ponttd, a
“tanulébarlangban” pedig a tér minden oldalat beborité mélyvoros karpit teremt
sajatos hangulatot. Mig az el6bbi térrész egy olyan kozponti ejtézohelyként
miikodik, ahol a spontdn taldlkozdsok kézben a didkok informdlis médon
tanulhatnak egymastol, addig az utébbi az elmélkedés és a koncentralt munka
szdmdra biztosit zavartalan kornyezetet. A kornyezet valtozatos kiképzése
mellett gyorsan dtrendezhetd gorgés butorok és egyszertien atalakithato téri
elemek (paravanfalak és fiiggdnyok) teszik sokoldaluvé a teret.



ISKOLAI RADIOS KLUB TOBBFUNKCIOS TERBUTORRAL A SZEKESFEHERVARI LANCZOS
KORNEL GIMNAZIUM TETOTEREBEN

(Epitész tervezs partnerek: Baranyi Agnes és Virdg Péter. A tervezés kezdete: 2015 februdr.
Statusz: kivitelezés alatt. Méret: 110 m2)

Az egykori laktanyaéplletben miikédé iskola Uj tetétéri radios klubja elsésorban a gimnazium
tanuldibdl és kils6s6kbdl is allo 70 fés radioskér szamara készill, de a galériat, valamint

a nyitott szerkeszt6ségi-, targyalo- és tarsalgo-teret a tébbi didk is barmikor szabadon
haszndlhatja. A Iépcséhazon keresztil érkezé latogatok a galéria alatti gardrobban helyezhetik
el a tdskakat, kabatokat. A gardrdbot rejté faltest fehérre festett kiilsé fala vetitéfeliletté

is valhat, a faltesttel szemkézti faburkolatos podium pedig nézétérként is funkcionalhat.

A padldszényeges galériat azonban nemcsak leldtoként, hanem intim elvonuldhelyként is
haszndlhatjak a didkok és a tandrok. A galéria-lépcsé alatti kisebb térrész raktarként miikddik
majd, a pddium pedig fiokszerlien kihtzhato taroldkkal kerll kialakitadsra.

Y

SAJAT PROJEKT
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\/ Iskolai radids klub tébbcélu térbutoranak kiviteli terve
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/\ Iskolai radiés klub a székesfehérvari Lanczos Kornél Gimnazium tetGterében [>
Y/ (Epitész tervezd partnerek: Baranyi Agnes és Virdg Péter - 2015)

Az intenziv vizudlis- és térkapcsolatok A pédium és a galéria nézétérként is
nemcsak a csoportmunkat funkcionalhat.

dszténdzhetik, de a k6z6sség

intenzivebb “megéléséhez” is

hozzdjarulhatnak.



AZ ELTERO ISKOLAMODELLEK ES A LEGUJABB
TENDENCIAK TANULSAGAINAK OSSZEFOGLALASA
A TERSZERVEZES TEKINTETEBEN

Az iskolaépitészet XX. szazadi torténetét végigkovetve arra igyekeztem
ravildgitani, hogy az egymdst koveté korszakok leginkabb eléremutato téri
megolddsai egyfajta evoluciot, vagy fejlédési ivet rajzolnak ki.

Ahogy a fentiekben lattuk, az atalakulds hatterében a technolodgiai
fejlemények mellett elsésorban a pedagdgiai véltozasok allnak. A csoportmunka,
valamint az Onirdnyit6 és személyiségkozpont tanulas felértékel6dése egyrészt
az eltéré térrészek jobb hozaférhetSségét és atlathatosigit, masrészt a tér
véltozatosabb kiképzését igényli.

A torténeti attekintés sordn az is kideriilt, hogy amig a tradicionalis iskola
“épit6kove” a korlatozott médon hasznilhaté osztélyterem volt, addig a XXI.
szézadi iskolaépiilet alapegységévé egyre inkdbb egy gazdagabb térkinalatu,
ugyanakkor emberi [éptékii - dltalam kisiskolanak nevezett - téregyiittes valik.

Ahogy utaltunk rd, a kozponti helyzett kozosségi térrel rendelkezé és
részben Osszenyitott térrészekbdl allo kisiskolak 4j modelljére a tanuldhaz
kifejezést is hasznaljak. A “hdz” fogalma ugyanis a “lakok” Gsszetartozdsa
mellett az otthon vildgat is felidézi, s ezdltal sejteni engedi a korszerti pedagogiai
megkozelitések emberkozpontubb jellegét. Ahogy a fentiekben lattuk, a
tanulohdzas iskoldk egy jo kompromisszumot valésitanak meg a tdlsigosan
tagolt osztalytermes, vagy tanuléstadids iskola és a tdlzottan nyitott nagyteres
iskola kozott.
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Attekintd 4bra az iskolaépiiletek térszervezési modelljeinek fejlédésérél
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csoportszobak

Gazdagabb térkinalat
egy jobban atlathato és
hozzaférhetd zénan belll

Kisebb csoportos otthonbazisok
/ vagy személyes munkaallomasok
/ vagy csak személyes tarolok

NAGYTERES (NYITOTT TERU) ISKOLA

tanulébarlang

61{')31'\9@t

eji

spec'\a\'\zé\\t

e sS
. “mukode
f6kusz\abor egy!

inkub&tor

Hellerup iskola. Koppenhaga. 2002

Ringstabekk iskola. Baerum, Norvégia, 2005
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1. tézis

2. tézis

3. tézis

TEZISEK AZ ISKOLAEPULETEK KiVANATOS TERSZERVEZESEROL

A fentiekben vizsgalt torténeti fejlodés és a legujabb tendencidk térszervezési
tanulsagai tézis-szertien az aldbbi harom pontban foglalhatok ossze:

A KISISKOLA-KULTURAROL

A tarsas elszigetel6dés lekiizdését és a hatékony tanuldsszervezést is segiti,
ha a nagyobb oktatasi épiiletek tobb olyan emberibb 1éptékii, lehetdleg
maximum szaz-szdzotven fos tanulokozosségre, kisiskoldra tagolodnak,
amelyekhez szervezetileg és térileg is egy-egy sajat pedagogus-csapat
tartozik.

Ahogy Csanyi Vilmos az egyik pedagodgiai targyu cikkében megfogalmazta,
a masfél szdz t6s 1étszdm “a valodi kozosségek felsd hatdra” ¥ Ekkora méretii
csoportban ugyanis még  lehetévé vdlik, hogy mindenki mindenkit jol
ismerhessen, ezaltal elkeriilhet6vé valjon az iskolai szocidlis elidegenedés
és a névtelenség (anonimitds). Mésrészt a csaladias tandr-diak kapcsolatot
és a tudomdnyokon dtiveld oktatist is segiti, ha az egyes kisméretii
tanulokozosségekhez egy-egy olyan kis 1étszam , s ezaltal j6l menedzselhetd
tudoménykozi (interdiszciplindris) pedagégus csapat tartozik, amelynek
kozvetleniil az adott kisiskoldban van a tandri szobdja.

A “SZOCIALIS MAGOKROL”

A kisméretii tanulokozosségek és az egész iskola szintjén is tovabb noveli
a hasznalék azonossagtudatat és osszetartasat, ha a belsé terek mind az
egész iskola, mind pedig az egyes kisiskoldk szintjén is egy-egy kozponti
helyzetii kozosségi zona (szocialis mag) koré szervezédnek.

A kozponti helyzetli kozosségi terek a centrélis jelleg miatt egyfajta szocidlis
katalizatorként viselkedhetnek. Ha a tantermek el6terei vizudlis kapcsolatban
vannak egymassal és a kozponti térrel, akkor a tanordk kozotti sziinetekben a
didkok akaratlanul is kozvetlen részesei lehetnek az iskola életének. A belsé
falak részleges transzparencidja méginkabb elésegitheti, hogy a centrum egy
koz6sségi, osztalyok kozotti tanuldsi helyszinné viljon, vagy hogy teret adhasson
a didkok 6ndll6 tanuldsi tevékenysége szdmara.

AZ OSZTONZO TANULASI TAJAKROL

A csapatmunkdhoz sziikséges kommunikicié és a kiilonb6z6 tanulasi
stilusok 0sztonzése érdekében a kisiskolikon beliil olyan térbutorokkal
és mobil elemekkel flexibilissé tett, “tajszertien” sokszinii kornyezetre van
sziikség, amely térileg intenziven osszekapcsolt részekbol all, mégis az
intimitas széles skalajat teszi lehetévé a térhasznalok szamara.

Egyrészt az ontevékenységre épitd tanulds és a csoportmunka felértékel6dése
a didkok vélasztdsi és mozgasi szabadsiga mellett sziikségessé teszi a
tanulocsoportok kozotti hatékony kommunikdcié biztositdsit. Mindez
épitészeti szempontbdl a korabbiaknél intenzivebb vizuilis és térkapcsolatokat
igényel. Mésrészt a személykozpontu és tapasztalatalapu tanulds megnovekedett
jelentésége miatt fontossd valt az is, hogy a tanulasi kornyezet kifinomult médon
illeszkedjen az egyes tanuldk eltéré sziikségleteihez és a killonbozé tanulasi
stilusokhoz. Ez egyfel6l magénak a térnek a valtozatossigit igényli, mdsfel6l
pedig meghatdrozévé vélnak az olyan sokoldalt, vagy konnyen édtalakithatd
térelemek, amelyek gyorsan alkalmassd vélhatnak a kiilonb6z6 idépontokban
torténd eltéré haszndlatra.



A TERVEZO ERTEKVALASZTASANAK ES

MUNKAKULTURAJANAK SZEREPE

A kovetkezd fejezetben néhdny eléremutatd iskolaépiilet elemzésén
keresztiil amellett sorakoztatunk fel érveket, hogy a tervezok részérél a
tudatos értékvilasztds mellett a munkamodszer és a tervezési folyamat
jellege is jelentésen befolyasolja a megval6suld létesitmény épitészeti
megjelenését. A fejezet kovetkeztetései szerint egy nyitott és figyelemmel
teli tervezési folyamat sziikséges az olyan kozjot szolgdlé iskolaépitészeti
karakter megteremtéséhez, amely széles tarsadalmi rétegek szdmara
képes egy demokratikus, tolerdns és pozitiv viligképet kozvetiteni.
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A TERVEZO ELETIGENLO, TOLERANS ES
HUMANUS VILAGKEPENEK JELENTOSEGE

Ahogy a torténeti dttekintés sordn lattuk, a leginkdbb el6remutaté oktatdsi
épiileteknél a hagyomdanyos iskoldk merev intézményi hangulatit mdr egy
évszazaddal ezel 5tt egy emberkozpontubb épitészetikarakter kezdte el felvéltani.
A megyvizsgalt koramodern mosonmagyaréviri iskolaépiilet baratsagos auldja,
vagy az amszterdami Elsé Montessori Iskola tanmuhelyeinek kérpitozott
tanul6-akovjai a fegyelmezés helyett mdr inkdbb az egymasra figyelés 1égkorét
kozvetitik.

Korunk megvaltozott szocializiciés mintai ugyanakkor még siirgetébbé
teszik a XIX. szdzadbdl hatramaradt és mdig konzervalodott oktatds és
iskolaépitészet kritikajat. A tarsadalomtuddsok napjainkban arra hivjék fel a
figyelmet, hogy afogyasztdi civilizdcidkban megélt nagyobb valasztdsi szabadsig
és a médiakultara érzéki ingerdompingje a felnovekvé generdciok személyes
autonoémia és kényelem irdnti igényét is felerésiti. *

Az iskoldk megviltozott feladatara viligosan mutat r4 Magyarorszag egyik
leginkdbb elismert alternativ gimnaziumanak pedagdgiai vezet6je, amikor ugy
fogalmaz, hogy “Ha egy iskola meg tudja teremteni azokat a feltételeket, amiben a
didk megtaldlhatja 6nmagdt, amiben a mindennapok tudnak szépek lenni, az béven
elegendd, elég ahhoz, hogy aztdn ezekbdl a gyerekekbdl sikeres ember legyen.”?

Az AKG szellemiségétél ugyanis idegen az a hagyomanyos felfogds, miszerint
a tandrakrél megéri szamiizni a mélyen 4télt érzelmességet, a mokat, vagy
az érzéki komfortot egy busds megtériilést igéré tavoli jové érdekében. Ha
ugyanis az életszert helyzeteket és a pillanatnyi 6romoket az iskoldban szinte
kizérdlag a jovo sajatjinak tiintetjiik fel, akkor az AKG megkozelitése szerint

A HASZNALOK ALTAL INGERGAZDAGON ES KENYELMESEN BERENDEZETT TANULASI
KORNYEZET A BUDAPESTI ALTERNATIV KOZGAZDASAGI GIMNAZIUMBAN (AKG)

Mikor az AKG személyes felkeresésekor az iskolaigazgatdt az aula hangulatat

olyannyira meghatarozé emberméret(i vidam papirfigurakrdl és hatalmas szines textilekrél
kérdeztem, & el6sz6r annyival intézte el a témat, hogy elmondta: a képzémUivészeti
tanaruk rendkiviil leleményes feladatokat taldl ki a gyerekek szamara, s az elkésziilt
alkotasokat aztan fel is hasznaljak az éplilet diszitésére.® Késébb azonban nemcsak

az dertilt ki, hogy a folyosok, lépcséhdzak és mds k6z8sségi terek is az el6csarnokhoz
hasonlé elblivéléen ingergazdag képet mutatnak, hanem az is, hogy a feliileteket beborité
legkllénfélébb érdekes targyak és anyagok egy része tébb, mint puszta dekoracio.

Az iskolaban ugyanis zart szertarak alkalmazasa helyett az adott szaktantermek el6tti
kézlekedbkben nyitott mddon allitiak ki a kildnféle, legtébbszér sajat készitésli oktatdsi
szemléltetbeszk6zOket és tabldkat is. Az inspirdld didkmunkak és tanulasi segédanyagok
koncentralt elhelyezését raadasul azzal is el6segitették, hogy nagy szamu, egymastol
tavol esé és alulhasznositott szaktanterem helyett néhany tagabb tudomanyteriletre -
példaul természettudomanyra, vagy tarsadalomismeretre - specializalt zondt alakitottak ki
az éplleten belll. Ezek az asztalokkal és (l6alkalmatossdgokkal is ellatott elbterek egyfajta
szabadon hozzaférheté forraskbzpontként mikédnek, ugyanakkor a kapcsolodo termek
bévitményeként is funkcionalnak.

Nem nehéz elképzelni, ha a tantargyak izgalmas €és vonzd oldalait bemutaté anyagok
felkeltik a digkok érdekl6dését és énallé ismeretszerésre Gszténéznek. A kézszemlére tett
névények, akvariumok, mdalkotdsok, vagy illusztraciok sokasdga ugyanis nemcsak tetszetés,
vagy informativ, de gyakran jatékos, vicces, lenyligézé, vagy éppen dramai is. Ez az erés
érzelmi hatdsra épité megkdzelités kdzponti helyet foglal el az AKG pedagdgiai mddszerei
kézétt. A gimnazium pedagdgusai ugyanis szamot vetettek azzal, hogy a diakok a lassan
véltozd tankényveknél frissebb és érdekesebben feldolgozott informaciokhoz juthatnak
hozza az iskolan kivil, ezért tudatosan szallnak versenybe a tanuldk figyelméért.







4 “Miért az AKG” cimmel tucatnyi ilyen
video érhet6 el a www.youtube.com-
on; példaul Horvath 2011

Behnisch latszik, miutan csapatdval
megnyerte a miincheni olimpiai park
épitészeti tervezésére Kiirt palyazatot.

S Lédsdaz épllethez tartozo
abrdkat az 54-57. oldalakon!
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azt kockaztatjuk, hogy a tanulokat nemcsak a tanulds szeretetétsl idegenitjitk
el, hanem sajét jeleniik val6di megélésétdl is.

A budapesti Alternativ K6zgazdasagi Gimndziumban az élménykozpontd
oktatasi gyakorlat mellett a terek lakalyossiaga is a gyerekek igényeihez
alkalmazkodik. A didkok altal készitett egyedi beépitett tilébutorok, a folyosok
puha sz8nyegpadldja, vagy a kozosségi terek ingergazdag dekoracidi és
viddm szint kanapéi komfortos, ugyanakkor fesztelen hangulati kérnyezetet
teremtenek. De vajon mennyire sikeres az Alternativ K6zgazdasagi Gimndzium
fentiekben vizsgalt stratégidja? Az AKG pedagdgiai gyakorlatit nemcsak a
kilonbozé pozitiv statisztikdk és el6kelé helyezések, de a didkok iskoldjukkal
kapcsolatos lelkes élménybeszamoloi és elismerései is hitelesitik.*

Aberendezésmellettugyanakkorkozvetett modonaziskolaépiiletszerkezeteinek
megforméldsa is hozzdjarulhat a terek felszabadult atmoszférajahoz. A XX.
szézad folyaman tobbek kozott Hans Scharoun hozott [étre szellemi értelemben
is idotdllo épiileteket el6re rogzitett kényszerektdl mentes, kotetlen épitészeti
formaalkotassal. Ahogy a korabbiakban a torténeti vizsgalédasunk sordn az
dltala tervezett marl-i iskola esetében mér rdmutattunk, az épiilet szabadon
formalt kialakitdsa egy haszndloi igényekre érzékenyen reagilé megolddshoz
jarult hozzd. A kotetlen formavildg témdja azonban a kritikus olvaséban
felvetheti azt a Iényeges kérdést, hogy vajon hol huzddik a hatar az inspiraléan
véltozatos téralakitds és a nyomaszto formai zaklatottsag kozott. Az aldbbiakban
tovabbi hdrom szakmai korokben elismert kortérs iskolaépiilet rovid elemzésén
keresztiil ezen dilemma megolddsédhoz fogunk kézelebb keriilni.

A drezdai, gelsenkircheni és londoni példa vizsgalatanak érdemlegességét
az adhatja, hogy a szébanforgé iskolaépiiletek tervezését irdnyitd épitészek
nemzetkozi szinten is a leginkdbb expressziv formanyelvvel rendelkezd
iskolatervez6k kozé tartoznak, ugyanakkor munkassigukban kozponti helyet
foglal el a hasznalok irdnti kitiintetett figyelem. A példdk megvilasztisinak
relevancidjat erdsiti az is, hogy mindhdrom intézményt pedagdgiai szempontbol
is széles korben elismerik. A két német oktatdsi épiiletet személyesen is
felkerestem, s a drezdai esetben a térhasznalokat is meginterjuvoltam.

A RIDEG GEOMETRIKUS REND FELLAZITASA

A fentiekben mdr emlitett Hans Scharoun mellett a német iskolaépitészet
masik legnagyobb alakja, Giinter Behnisch is egy rideg geometrikus rendet
telold6, ugyanakkor humdanus térképzés mellett dllt ki. Bér a kozelmultban
elhunyt német szakember nyitottsdg és demokracia irdnt elkotelezett épitészeti
hozziallasat elsésorban a Frei Otto-val egyiitt tervezett miincheni olimpiai park
antimonumentalis és szabad formdi, valamintabonniparlament transzparencidja
és kor alaka ulésterme tette széles korben ismertté, Behnisch a megvaldsult
épiileteinek koriilbelil felét kitevé iskolak esetében is egy nyitott, felviligosult
és tudatos tdrsadalom téri tikkrét igyekezett megvalositani.

A drezdai sziiletésti épitész legtobb munkdjira jellemz6 mozgalmas
téralakitds a sziilévdrosiban felépilt Sant Benno gimndzium esetében is
egy tudatos és koriltekinté tervezés eredménye’ Az osztélytermi blokkok
egymdshoz képest alaprajzilag kis szogben kibillentett geometridja példéul tobb
intimebb kozosségi zondt hoz létre a termek bejdrata elott, egyuttal egyfajta
telfedezésre 6sztonzé valtozatos sétautta alakitja a hosszua és keskeny telken allé
létesitmény belsé kozlekedSterét.



A drezdai St. Benno Gimndzium

auldja (sajat fotok)
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Az épiletrészek érzékeny differencidldsa ugyanakkor a részletekben is
megmutatkozik. A galéridk és a térben all6 1épcsdk legjobb kilatast nyujtd
részein példaul az egyébként attort korlatokra azért keriilt tomaorebb burkolat,
hogy a nézel6dé szoknyas lanyok szdmadra védelmet nytjtson az alulrél érkezo
kéretlen pillantdsok elél. Ezen kitintetett kilitohelyeken rdadasul széles fa
konyoklok teszik a test szdimdra még csabitobba az dcsorgast és a bamészkodast.
A tort vonalvezetésu falak, a ferde siku tivegteté megdontétt oszlopai, vagy a
spontdn médon elhelyezett lampatestek tehat azért teremthetnek egy igazin
felszabadit6an hat6 hangulatot, mert az els6 ranézésre talin csapongénak hatd
osszképet valdjdban szdmos egyéb gesztus is humanizélja. A sok tivegfeliletnek
koszonhetd intenziv benapozds, a f6ldon tlésre csabitd parketta burkolat, a
zsibongotérben beépitett filigran fakorpadok, vagy avonzoé természeti kornyezet
tonusait idéz6 vilagos, tiszta pasztell szinek teszik még emberkozpontubbd a
teret.

AFEGYELMEZO MEGJELENESU TANINTEZMENYTOL
A TANULASRA IS OSZTONZO ELETTER FELE

A hagyomanyos oktatdsi épiiletekre jellemz6 hivatalos és fegyelmezett
atmoszféra felolddsat napjainkban az iskola intézményének funkciéboviilése is
sietteti. A tradiciondlis csalidmodell valsdga és a n6k nagyobb munkavéllaldsi
aranya is hozzdjérult ahhoz, hogy az iskoldk vildgszerte egész napos feliigyeletet
is nyujto, s a tandrdkon kiviili jarulékos tanuldsra is hangsulyt helyez6 tanulasi-
és élettérré valnak. Az ezredfordulé utin Németorszagtol kezdve Nagy-
Britannidig nagyszabdsu programokat inditottak a napkozis szolgaltatdsok
kibévitése érdekében, 2013-ban pedig Magyarorszdgon is bevezették az egész
napos iskola modelljét.

A gyermekkozponti nevelés szakmai szempontjai mellett a létesitmények
jobb kihaszndldsdnak igénye is azt eredményezi, hogy a tanitds, a nevelés és a
nappali feliigyelet szerves egységben, gyakran ugyanazokban a terekben zajlik.
Egy jellemzé példa erre az a bécsi Napfordulé Negyed Képzési Kampusz, ahol
az alsé tagozatos tanulohdzakhoz melegitékonyha tartozik, s ezek az osztilyok a
sajat oktatasi tereikben fogyasztjak el az ebédjiiket is.

A kovetkezékben részletesebben is megvizsgilt német gelsenkircheni
evangélikus iskola tanul6studioi ¢ a bécsi példidhoz hasonldan a tanérék utin
teret adnak a napkozis és szabadidés tevékenységeknek. Az ruhr-vidéki egyhdzi
fenntartasu intézmény azért érdemel figyelmet, mert nemcsak a térszervezési
megoldasok - példdul az egyes tantermek intim elvonuldhelyként miikodé
belsd térboviiletei és kozvetlen udvarkapcsolatai - jarulnak hozza ahhoz, hogy
az iskolaépiilet egy 6sztonzébb élettérré véljon, hanem a létesitmény épitészeti
karaktere is egy kotetlen, emberkozpontt atmoszférat kozvetit. A gelsenkircheni
épiiletet is jegyz6 Peter Hiibner épitész “Plus bauplanung” nevi iroddjéval az
elmdlt hdrom évtizedben kozel harminc iskoldt tervezett, vagy alakitott ét.
Bar a gyakran buheralt 6kohdzak védjegyét magan visel6 munkak épitészeti
formanyelve elsé ranézésre kevéssé tinik magas igénytnek, iskolaépiiletei
mégis olyan nemzetkozileg elismert modellprojektekké valtak, amelyek a
szlikebb szakmai nyilvanossagon kiviil is nagy visszhangot véltottak ki. 7
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Behnisch megkdzelitését jol
tiikrézi a Detail szakfolydirat
iskolaépitészettel foglalkozo
szamaban az iroda munkdssdgat
dttekinté cikk cime: “Diverzitas és
demokrdcia - 50 évnyi iskolaépitészet
a Behnisch & Partner-nél”

(Detail 2003/3)

¢ L4sd az épllethez tartozo
dbrakat az 54-57. oldalakon!

7 van den Berg 2009, 236.0.
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8 Hiibner 2011 47.0

° Volkmar 2001 33-35.0
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OTTHONOS ATMOSZFERAK KREATIV BARKACSOLASSAL

A gelsenkircheni épiiletegyiittes jol példdzza a Hiibner-re jellemzd sajétos tér- és
formaképzést. A zoldtetdvel boritott jatékosan formalt tomegek és szabalytalan
alaprajza terek nyers feliiletei és gyakorlatias részletei keriilik a befejezettség
és a tokéletesség benyomdsét. Az egyes osztalycsoportok otthonaihoz tartozé
kaléri burkolt teraszok és sajat elkeritett kertek a kiilsé szemléloben egy
lakénegyed benyomasat keltik. A sorhdzakra emlékezteto kisiskoldk kiilonb6z6
osztalytermi egységeinek megformaltsdga ugyanakkor szemldtomdst eltérd

tervezOk kézjegyét viseli magin. A formai valtozatossdg ellenére a tomor
és nyitott falfelilletek ardnya a konnytszerkezetes épitési mod sajatossagai,
valamint a gyakran alkalmazott faburkolat az osztélytermi blokkok esetében
mégis egyfajta épitészeti egységet teremt.

Akozosségi tereket és szaktantermeket rejt6 kozponti épiiletegytittes kiillonboz6
funkciéju zéndi azonban még nagyobb véltozatossigot mutatnak. A jol
megkiilonboztetheté médon megformalt tomegek egy olyan belsé fedett utca
mentén csoportosulnak, melynek a bejarathoz kozel esé végén egy kiteresedés
képezi a varosi piactér hangulatit titkr6z6 aulat. Az tivegtetonek koszonhetéen
természetes fényben tsz6 eldcsarnokban a fak, utcai kandeldberek, padok és
viz-jaték koztéri atmoszférat teremtenek. A szinesre festett falak, a térben allo
lépcsok, és az emelet galéridi erésitik a forum él6 karakterét. Egy barkdcsolt
megjelenésii kioszkban frissitot és harapnivalt arulnak, egy hatalmas hengeres
hirdetéoszlop pedig az iskola aktudlis eseményeirdl informal.

Hiibner az alapraj-szervezés és a formaképzés tekintetében tudatosan
mond le az intellektualis komolysdgrol és az Onhitt gesztusokrdl, s helyette egy
olyanlelkesité és felszabadito téralakitdsra torekszik, ahola feszes szerkesztettség
helyett egyfajta kreativ rendetlenség uralkodik. Véleménye szerint “a tereknek
meg kell szabaditania az embereket a kiilsé kényszerektél, hogy az egyéniségiik
tikrozédhessen vissza és hogy teljesiiljon az otthon irdnti igénytik”.*

A tervezdi kontroll a formai visszafogottsdg és fegyelmezettség helyett
sokkal inkabb a gazdasigosan megvalésithato és tizemeltetheto kialakitdsban és
ahasznélati komfort maximalis biztositdséban érvényesiilt. A tantermek példaul
akétoldali megnyitdsoknak koszonhetéen atszell6ztethetdek, az tivegfelileteket
pedig ugy optimalizaltak, hogy a bels6 terek legnagyobb részében felh6s idében
sincs szitkség mesterséges fényforrasra.” A Hiibner éltal preferdlt természetes
anyagok alkalmazdsa, valamint a novényzet és a viz intenziv jelenléte a
szellézéssel, benapozdssal és akusztikdval kapcsolatos szempontok mellett
szintén a vonz6 téri hangulatok megteremtését segiti.
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EPITESZET, MINT INSPIRALO HELYMARKETING

Ahogy mir utaltunk ra, Hiibner épitészeti formanyelvét egy befejezetlenségre
torekvé viselkedésmdd jellemzi, az olcsd, gyakran “tokéletlen” technikai
részletek sok esetben felvéllaljak természetességiiket, fogyatékossagaikat. A
kovetkezokben bemutatott épitészeti stratégia bizonyos szempontbdl egy
ezzel ellentétes megkozelitést mutat. A fenti példakhoz hasonléan a vildghirti
Will Alsop épitész szamos oktatdsi épiiletére is jellemz6 egy olyan fantdziadus
kialakitds, amely az iskolaépitészet megmerevedett dogmai ellenlazadva egyfajta
“lazasdgot” kozvetit. Alsop rendkiviil expressziv megjelenésii hdzai kapcsdn
azonban fel sem meriil, hogy a tervezé lemondana alkotéi fiiggetlensége
érvényesitésérol. A britt épitész megkozelitésmodjat jol illusztralja a Faraday
iskola épiilete. ' A londoni oktatdsi intézményben tobbek kozott a napsdrga
kozponti stadidtér “szilinkosan” formélt tomege, a kifejezé térplasztikaként
megjelend 4trium-lefedés, vagy az egyedi informacids grafika is nyilvanvaléva
teszik, hogy egy nagyon is esztétizald tértervezésrdl, egy ontudatos dizajnrol
beszélhetiink.

Hozz4 kell azonban tenni, hogy tervezdk a jellegzetes arculati elemek
megalkotasa soran elkotelezettek voltak amellett, hogy a megval6sulé oktatdsi
épiilet 1j ambicidkat és lelkesitd erét sugarozzon a szocidlis problémakkal
stlyosan terhelt szomszédsdg szamadra. Fontosnak tartottdk, hogy a kornyezé
kozosség tagjai - az igazgatond szavaival élve - “lithassdk, hogy a lehetd
legcsodalatosabb  épiiletet kapjék.” '' A kerek féépiilethez kapcsolodd
fémburkolatos kozosségi terem példaul azért kapott viragszirmokat idézo
csillogé homlokzati ornamentikdt, hogy a kivételesség és pompa igézetét

hozhassa az egyhangt és szegényesen formadlt panelhdzak kozé. A bejarat el6tt

Sok mas oktatasi épllettel szemben a
Gelsenkircheni Evangélikus iskolanal
a tervezés egyik legfontosabb
kiinduldsi pontja, a magas szint( belsé
téri komfort biztositasa, valamint a
beruhazasi és lzemeltetési kbltségek
minimalizéldsa volt. A kifogdstalan
levegémindség, valamint az optimalis
hémérsékleti és fényviszonyok
érdekében gravitacios szell6z6kéményt,
passziv hévisszanyerést és hlitést

is alkalmaztak, az Gvegfellileteket
pedig az idedlis benapozdsnak
megfelel6en helyezték el. Az épllet
alatt kialakitott karbantartast is
lehetévé tevé kiuszdtérben télen
elébmelegitett, nyaron pedig hditétt
levegé aramlik a belsé terekbe.

10 4sd az épllethez tartozo
dbrakat a 60-63. oldalakon!

1 Southwark Council 2008 50.0

Képek feliratai:

- Az egyedi tipogréfidju “Faraday”
felirat az éplilet tetején és iskola
bejarati ajtaja felett is megjelenik.

- A Faraday iskola kézponti atriuma
- A mellékhelyiségek
infokommunikdciés mintdi a Faraday
iskolaban.
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12 Baira a Faraday iskola kbzelében allé
Peckham k6zésségi kényvtar, jobbra
pedig a szintén Londonban allé Blizard
tudomanyos oktatasi kézpont belsé tere
latszik. Az elérhetd forrasok mindkét
Alsop-éplilettel kapcsolatban alapvetéen
pozitiv hasznaldi tapasztalatokrdl
szamolnak be tébb évnyi mikddtetés
taviatabdl is (CABE, 2011; Ravenscroft,
2012, illetve Balkwill, 2012).
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a két szint magas malnaszint el6tetd, a befelé ivel6 fal és az 6ntudatosan fényld
hatalmas “Faraday” bettsor pedig egy kiillonc bevésarlokozpont rimendsségével
csdbitja a kornyékbelieket a helyi kozosségi iskoldba.

A mozgalmas tér- és tomegformak ugyanakkor a korabbiakban vizsgilt
német épiiletekhez hasonléan alapvetéen a specidlis funkcié és kontextus
sajatossagaibol bontakoznak ki. Hogy, egy példat emlitsek: az olvasdszoba
sem véletleniil tiremkedik be a kozponti nyitott tanuldsi zéndba. A helyiség
beforditott helyzete ugyanis egyrészt segit abban, hogy a koncentralt egyéni
tanuldsraszolgalo belsé téraz dtrium tobb pontjarélkonnyedén szemmel tarthato
legyen. Ez a belsé udvarra benytlé tomeg ugyanakkor az dtriumtér tudatos
artikulaldsat is szolgalja. A foldszinten igy létrejove védett sarkok és az emeleti
galéridn kialakul6 erkélyszert kiugrds ugyanis eltérd karaktert fokuszpontokat
képez a formalis és informalis tanulds minél sokrétiibb timogatasa érdekében.
Ez utébbira pedig a Faraday iskola esetében kiilondsen nagy sziikség van: a
hatranyos helyzett kornyékbeli gyerekek nemcsak sajdtosan sokszinti nevelési
modszereket, de ugyanennyire véltozatos tanuldsi kornyezetet is igényelnek.

Az egyes részletek kialakitdsat is a célszertiség hatarozta meg a formai
és esztétikai szempontok mellett. Az dtriumot lefedd rétegelt-ragasztott fa
gerenda-szerkezet esetében példiul a rdcsmezék intenziven megmozgatott
teliiletei nemcsak az optimélisabb benapozast segitik, de akusztikai szereppel is
birnak, a sirga studiéterem jérhato tetejét pedig azért képezték ki megdontott
sikkal a tervezék, hogy alkalmasabba tegyék nagyobb el6addsok szdmdra. Az
osztélytermek el6tt a kirakatszertien kiképzett falak plasztikus megjelenését
is gyakorlati megfontoldsok indokoltédk. A merélegesen kidllo, tivegezést
szegélyezd fa tdbldk célja az, hogy rendezett kereteket biztositson a didkmunkak
elhelyezéséhez.

Az iskola kedvezd fogadtatdsdrdl beszamold forrdsok mellett az Alsop
korabbi munkéival kapcsolatos kiértékelések ' is azt sugaljik, hogy a brit épitész
expressziv és jatékos épiiletei a legtobb esetben tekintettel vannak az alapvet
kornyezetpszichologiai szempontokra is. A Faraday iskoldban megfigyelheté
példaul, hogy bar Alsop rendkiviil élénk szineket haszndl, az intenziv ténusok
a latvany egészéhez képest dltalaban csak kisebb feliileteken kapnak szerepet, s
a belsé terekben “mennyiségileg” leginkdbb a tortfehér festés és a természetes
favan jelen

BELAKHATOSAG, VAGY IMAZSGYARTAS?
-ATERVEZO SZELLEMI ALKATANAK SZEREPE

Ahogy afentiekben érintélegesen mér felhivtuk rd a figyelmet, a vizsgélt drezdai,
gelsenkircheni és londoni példa szabad formaképzést elényben részesitd
épitészeti stratégidjaban jelent6s kiilonbségek is mutatkoznak. A két német
iskoldndl ugyanis csupdn kisebb mértékben érvényesiilt az attrakcio-keltés és az
imdzsgyartds szandéka.

Ezeknél a projekteknél az ikonikus megformailds igénye elsésorban
csak az épiilet feltaruldsa szempontjabol fontos nézépontokbol, vagy a
kitiintetett funkciéval rendelkezé épiiletrészeknél kapott hangsulyt. A drezdai
gimndziumnal példiul a szomszédos fout fel6l nézve egy szdzotven méter
hosszu, kékre festett lebegé pengefal ad hatdrozott identitast az épiiletnek. A
gelsenkircheni esetben ugyanakkor egy piramis alaka iskolai kidllitopavilon
teszi emlékezetessé az intézmény fébejarata el6tti kilsé teret, az 6kumenikus



iskolakdpolna szimmetrikus tomegének élek mentén felhasitott hatdroléfalai
pedig a lelki elmélyiilés és a kozOs szertartdsok szamdra biztosit karakteres és
tnnepélyes kornyezetet.

Ahogy afentiekbenlattuk, ez utébbi gelsenkircheniiskola esetében azonosithatd
leginkédbb egy olyan, kissé barkdcsoltnak hatd, befejezetlenségre torekvo
megkozelités, amely a tér belakdsdra, hasznalatbavételére és tovibb-alakitasara

6sztonozheti a tandrokat és didkokat.

Az utolséként vizsgdlt londoni példindl ugyanakkor a haszndlati és
okoldgiai szempontok mellett némiképp hangstlyosabbak a kilséségeket
érint6 esztétikai tényezok. A Faraday iskoldndl ugyanis nagyobb szerepet kapott
a professziondlis dizdjn, vagyis egy szinte minden formai részletre kiterjed
kompoziciés szandék ismerheté fel. Az igazgatohelyettes, Paul Armstrong
példdul egy alkalommal bevalotta, hogy a pedagégusok eleinte kelletlentil és
vonakodva ragasztottak fel a gyerekek munkait az 4j atrium faldra, mert az
egész tér olyan igényesnek és értékesnek tiint, hogy nem latszott helyesnek a
feliletek “Gsszecelluxozdsa” " Taldn a részletekbe menden kitaldlt markéns
épitészeti arculat és a precizen kidolgozott formatervezés tdlzottan is megszabja
a terek atmoszférdjat, s ezek a rogzitett “hangulati keretek” nem elég rugalmasak
a valtozd iskolai aktivitdsok szamadra. Ugyanakkor a kimagaslé miivészeti értéki
és fantdziadus épitészeti megoldasok inspiralé és identitdsképz hatdsa b6ven
ellenstlyozhatja a taltervezésbél ad6dé hatranyokat.

A kénnyen belakhaté kornyezet és az épitészeti imazsgyartas ellenpolusai
kozil tehat egyik sem feltétleniil jobb, vagy rosszabb a madsikndl, az ilyen
kiilonbségek pusztin az egyes tervezék (és a megbizok) eltérd szellemi
alkatdbdl kovetkeznek. Ahogy a gelsenkircheni iskola épitészérél, Peter
Hiibner-ré] megjelent monogréfia mér cimében is utal rd, a német épitész
alapvetden egy szocidlis folyamatként tekint az épitésre,'* s a tervezés sordn
elsésorban a fenntarthatdsag és a praktikus térhasznalat 6kolégiai és szocialis
témadit llitja az el6térbe. A Faraday iskolat jegyz6, képzémiivészként is elismert
britt Alsop-ot ugyanakkor leginkébb a formai és szinekkel kapcsolatos kérdések
foglalkoztatjak, expressziv festményeit és grafikdit neves muzeumokban éllitjak
ki. Alsop londoni iskoldjaban ezért nem véletleniil hangstlyosak az esztétikai
szempontok.

Haanémetésalondoniiskolaépiiletet az antik romai Vitruvius épitészettel
kapcsolatos nagy hatasti hirmas értékrendszerében akarjuk elhelyezni (szépség,
hasznossag, tartéssig), akkor azt mondhatjuk, hogy Hiibner munkajéban
inkdbb a hasznossig (vagy célszertiség), Alsop épiiletében pedig inkabb a

szépség érvényesiil.

képek: Balra a drezdai St. Benno
Gimnazium jellegzetes nyugati
homlokzata, k6zépen a gelsenkircheni
evangélikus iskola ikonikus

témegli kidllitépavilonja, jobbra

pedig a gelsenkircheni intézmény
iskolakadpolnajanak karakteres belsé tere
latszik.

13 Armstrong 2014

% Hiibner épitészetét jol jellemzi a
munkassagarol szolo hdromszaz oldalas
monogréfia cime: “Epités, mint szocilis
folyamat” (Blundell J. 2007)
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15" Az iskolaépiiletek kézjot szolgdlo
épitészeti minGségeéhez a tervezbk
részérél egy tolerans, demokratikus

és reményteljes vilagnézet irant
elkételezett tudatos értékvalasztas,
valamint egy nyitott és figyelemmel
teli (reflektiv) munkamodszer is
szlikséges. Az épitészeti min6ség ezen
feltételeinek képszerli megragadasahoz
a kézismert antik vitruviusi épitészeti
értékek (szépség, hasznossag,
tartdssag) sikbeli haromsz6gét

egy olyan harom dimenzids abran
szemléltethetjiik, amelynek fiiggéleges
tengelye jelképezi a tervez6k
értékvalasztasat és munkamaodszerét.

16 Southwark Council 2008 44.0
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A

A tervezé
értékvalasztasanak,
elkdtelezettségének
és munka-kulturajanak
tengelye

\\\\\

HASZNOSSAG

SZEPSEG
A TERVEZO TUDATOS ERTEKVALASZTASANAK JELENTOSEGE

A vizsgalt épitészek személyiségében rejlé ilyen alkati kilonbségek azonban
még nem hatirozzak meg a tervezett épiiletek mindségét. Az elemzett
iskoldk példaértékii épitészeti kialakitdsa sokkal inkabb a tervez6k tudatos
értékvalasztasanak, kozérdek irdnti elkotelezettségének, valamint nyitott és
figyelemmel teli (reflektiv) munkamddszerének koszonhetd. Az épitészeti
mindség ezen feltételinek képszerti megragadasdhoz a vitruviusi értékek sikbeli
hiromszogét egy olyan hdrom dimenzids dbrdn szemléltethetjiik, amelynek
tiggoleges tengelye jelképezi a tervezék értékvilasztdsat és munka-kultarajat."s

A reflektiv munkamoédszer szerepére, vagyis a helyi adottsigok és
hasznélati igények gondos feltérképezésének és mérlegelésének jelentdségére
a fenti esettanulmanyokban mér részben rémutattunk. A kozjot szolgdld
épitészeti mindség ugyanakkor a tervezék tudatos értékvalasztasat is igényli. Az
értékvalasztis tekintetében egy tolerdns, emberkézpontd (humanista) és pozitiv
vilagkép érvényesitésérél van sz6. Ez épitészeti sikon egyrészt a merev szerkezeti
rendszerek felolddsat jelenti olyan médon, hogy a jelentésekkel terhelt 6nkényes
formék helyett a szituativ hasznélati szempontok érvényesiiljenek, masrészt egy
deris és reményteljes épitészeti atmoszférit feltételez.

A Faraday iskola épitészei a szokvanyos alapstrukturak fellazitisanak céljat
egyhelytitt ugy fogalmaztak meg, hogy megprobaltik “elkeriilni az egyenes
vonalak egyeduralmat és egy olyan merev rendet, amely a kivincsisag felkeltése
helyett akaratlanul is inkabb csak konformitést sziil”. ' A kényszerektdl mentes
szabad formalas teheti ugyanis csak lehetévé a killonbozé épiiletrészek és terek



eltéro identitdssal biré és emlékezetes kialakitasat. Ahogy a gelsenkircheni
iskolat tervez6 Peter Hiibner ramutatott, “A hazaknak és a varosoknak éppen
annyira sokszintinek kell lennitik, mint az embereknek. Csak az individualizalas
hozza magéval a hazakkal valé szeretetteljes binasmdd, valamint a megértés és a
tolerancia el6hivasat.”'” Vagyis a valtozatos formaképzés szellemi sikon a didkok
sokféleségének figyelembevételét és a massiggal valé produktiv banasmodot
kozvetitheti.

A fenti éllitdsok feltételes mddja indokolt, ugyanis a szokvdnyos formai
rendezGelveket fellazité és véltozatos épitészeti megformdltsag tényleges
minéségét a kutatdsom tapasztalatai szerint csak egy olyan folyamatorientalt
munkamodszer alapozhatja meg, amely a leenddé térhasznalok, valamint
kilonbozé partnerek, szaktervezdk és tandcsaddk bevonasit teszi lehetévé a
dontéshozasba a tervezés soran.

Az alébbiakban az ilyen nyitott jellegti munkamoddszer érvényesiilésére
fogok ramutatni a mar vizsgalt drezdai, londoni és gelsenkircheni iskolaépiilet
tervezésénél.

AFOLYAMATORIENTALT ES PARTNERI TERVEZESI HASZNA

A drezdai gimnaziumot jegyzé Giinter Behnisch épitész stadidjanak szervezete
- tikkrézve Behnisch tervezési filozofidjat - tudatosan nyitott és hierarchiamentes
volt, kiilonbozé, viszonylag onalléan miikodo tervezési teamek léteztek az
irodan belil. Masrészt az egyes projektek sordn az épitészek szamos szakértével
dogoztak egyiitt. A drezdai St. Benno iskola épitése kozben példéul az egyik
neves berlini képzémiivész (Erich Wiesner) 6t héten keresztiil sitorozott a
szerkezetkész épitményben annak érdekében, hogy a benapozist is figyelembe
véve alakithassa ki a hdz barédtsdgos, ugyanakkor téri eligazodast nyujté szin-
koncepcidjat.

Masrészt az épiilet személyes meglétogatasa alkalmaval az egyik pedagdgus
(Herbert Triimper) nagy lelkesedéssel beszélt nekem arrdl a nyitott tervezési
folyamatrolis, melynek sordn Behnisch éskollégdivalodi partnerként tekintettek
a tandrokra.'”® Csak hogy néhdny példat emlitsek a sok koziil: A tantermek
deszka-zsaluzatos nyersbeton oldalfalait példdul a térhaszndlok kérésére
végiil részben levakoltak és fehérre festették, hogy vetitéfelilletként legyen
hasznalhatd, de a tornateremmel kapcsolatban utélag felmeriilt funkcionélis
igények érvényesitése is problémamentesen zajlott, pedig a csatlakoz6 szinpad
kitiremkedd kubusa az épiilet kiilsé megjelenését is jelentdsen befolyasolta.
Mindezt hallgatva az épiiletbejirdsom alkalméval nem volt meglepd szimomra,
hogy a létesitményben korbekalauzolé Triimper mennyire magiénak érezte
az épiiletet, s milyen biiszkén - és hosszasan - mesélt a hdz szépségérol,
célszertiségérol és okologiailag tudatos épitészeti megoldasairdl.

HabarBehnischstirtinegyeztetettaziskolaszemélyzetével,adidkokatkozvetleniil
nem vonta be a tervezésbe. A londoni Faraday iskola épitészei ezzel szemben az
iskola tantervébe dgyazottfoglalkozdsokonszorosan egyiittdolgoztaka didkokkal
is, el6adtak az els6 elképzeléseiket az iskoldban, végiil pedig bemutattak a kozos
koncepcidt a tigabb kozosségnek. Az egyes épiiletrész-arculatok koriilirdsdhoz
a tervezés sordn egy érzékletes narrativa teremtett fogalmi keretet. A centralis
atrium példdul egy olyan tégas “Nappaliként” viselkedik, melybe egy hatalmas
“szikla” (studiétér) nyulik be. Az egyes téri hangulatokat érzékeltetd informalis

7 Hiibner et al. 2001 32.0

8 Trumper 2013
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Képek: A gelsenkircheni iskola
osztalytermi szarnyainak tervezésében
és épitéseben a didkok is tevékenyen
részt vettek

85

“nevezéktan” a kozos gytiléseken formdlédott ki, ezért magukénak érezhették a
gyerekek. A “Bélterem” (t6bbcélti kdzdsségi tér), vagy “TetSkert” (a studidterem
feletti z6ld padlészonyeggel elltott nyitott eldadotér) becenevek hatalmas
feliratként, vagy informdld jelzésként aztin megjelentek a fizikai térben is.
Az érzelmi kotddést raaddsul az iskola szimdra megalkotott egyedi tipogréfia
is tdimogatja - a megfelel$ vizudlis imdzs megtaldlasa érdekében ugyanis egy
grafikust is bevontak a tervezésbe.

A nyitott tervezési folyamat segitett abban, hogy az intenziven megformalt
terek és az ingergazdag részletek telitédhessenek a hasznalok szémdra fontos
jelentéstartalommal és érzelmi toltettel. ugyanakkor a dizdjn létrehozdsét
mederbe terelé6 narrativa is hozzdjarul ahhoz, hogy a kifejez6 formak és
ingergazdag dekoracidk egy olyan élménydus, ugyanakkor egységes épitészeti
arculattd alljanak 6ssze, amely képessé vilhat aziskolak6zosség 6nazonossaganak

s

folyamatos megerdsitésére.

A gelsenkircheni evangélikus iskolat tervezd Peter Hiibner a részvételi (idegen
szdval participativ) tervezés identitasképzd hatdsin tul a megfeleld participativ
stratégidkkal megvalositott épitészeti produktum emberkozeli atmoszférajat
emeli ki. Az 1980-as évektdl kezdve a Hiibner iroda tucatnyi ifjusdgi haz és
iskola épitésébe vonta be a hasznélokat. A modszer hozzdadott értékét mutatta,
hogy a fiatalok késébb elkotelezettek voltak a téri kornyezetilk gondozasa,
karbantartdsa irdnt, s a hdzak mentesek voltak a rongéldstdl, vandalizmustdl.

Elészor azt hitték, hogy az épiték sajat alkotdsa irdnt tdplélt oltalmazé
szerepérél van sz6. Késobb azt tapasztaltik, hogy az épitésben val6 részvételnek
a hasznélok ujabb generacidira is ugyanolyan pozitiv hatdsa van."”” A sok ember
odaaddsa és személyes foglalkozdsa, valamint az épiilet igy megteremtett
egyedisége, hangulata, mint valami aura, koriilveszi az épitményt. Maga a haz
tesz szert egy olyan sajétos atmoszférdra, amely hiriil adja az épitésének modjat,
a keletkezéstorténetet, a sok firadozast, amit beleinvesztaltak.

Amunkaiksoranafeladatokmindigkomplexebbek ésnagyobbakvoltak, de
atervezésbe és épitésbe val6 bevonds megmaradt. A Baumhaus Odenwaldschule
esetében példdul a gyerekek egy hosszu cikkben biiszkén tuddsitottak arrol,
hogy az egész hazat maguk épitették, pedig valdjiban alig vettek részt a
tényleges kivitelezésben. Késébb is meglepddve tapasztaltak a tervezésbe valo
bevonads prioritdsat az épitéssel szemben. Hiibner szerint az igények komolyan
vétele és a lehetséges megolddsok megvitatdsa fontosabbnak tiinik, mint hogy
mindenki részt vegyen az épitésben, és ugyantgy onrendelkezés és méretre
szabott tervezési megoldas érzéséhez vezet, ami magdval hoz egy magas foku
azonosulast a hdzzal.

A DIAKOK BEVONASANAK KONKRET MODSZEREI A
GELSENKIRCHENI ISKOLA TERVEZESE ES EPITESE SORAN

A gelsenkircheni iskola esetében a folyamat magaban foglalt kétszer két intenziv munkanapot,
amikor Hibner és az asszisztensei megldtogattak az iskolat, hogy egyttt dolgozzanak a
didkokkal és a tandrokkal. A gyerekek a lépték érzékelése érdekében el6szér 1:10-es méretii
agyag modelleket készitettek. Azutan megbeszélték a butorokkal kapcsolatos igényeiket, s
kézben valds székekkel és asztalokkal is Kiprobaltak, hogy mekkora térre van sziikséguk.
Megvitattak a kiilénbézé szerkezetek, tetbhajlasok, benapozdsi alternativak és privat kertek
el6nyeit, majd puhafabdl szerkezeti modellt épitettek. Ezutdn az épitészek visszatértek az
iroddjukba feldolgozni a gyerekek Gtletein alapuld javaslatokat. Hat hét mulva tértek vissza
egy Ujabb kétnapos intenziv munkafazisra. A terv megvitatdsa €s athangolasa utan a gyerekek
preciz modelleket épitettek a szakemberek rajzai alapjan. Az épitészek tovabbi munkdja
az volt, hogy atvezessék a tervet a blrokratikus akaddlyokon. A teherhordd szerkezetet
véllalkozdk épitették fel, a tovabbi munkalatok nagyobb részét azonban a didkok, tandrok és
szUl6k végezték.




Ahogy a fentiekben taglalt hdrom iskolaépitési projekt vizsgélata soran lattuk,
a kilonboz6 szakérték és a leendd hasznéldk tervezésbe torténd bevondsa
szamos hozzdadott értéket teremthet. A partneri tervezés a kornyezethez
t4z6d6 személyes kotédéshez is hozzdjarulhat, s ezaltal a fizikai kornyezet
gondozdsdnak felvéllalasira 6sztonozheti a térhasznélokat.

A német Peter Hiibner témdankkal kapcsolatos fentiekben korvonalazott
tapasztalatai ugyanakkor arra is ramutattak, hogy a kozosségi részvétel nemcsak
a tervezésben aktulisan részt vevé didkok és tandrok szdmara gytimolcs6zo,
hanem 4dltaldnosabb értékeket teremt. Ezen jelenség hatterét érzékletesen
fogalmazta meg a vizsgdlt drezdai gimndziumot jegyz6é Giinter Behnisch,
amikor a kovetkezéképpen nyilatkozott: “Megtapasztaltuk, hogy a munkdnk
eredményét alapjaiban hatdrozza meg a munkamodszeriink, hogy ahol hatalom
épultki, ott az épitészet is onkényuralmat sugdroz, hogy a nyitott és figyelemmel
teli munka nyitott és figyelemmel teli épitészetet teremt, s hogy az épitészet
sokszinii lesz, ha sokféle vélemény épiil be a tervbe.” *°

Fontos azonban hozzitenni, hogy mindez nem azt jelenti, hogy az
épitésznek teljesen le kellene mondania szakmai autonémidja érvényesitésérol.
Ezzel kapcsolatban tanulségos az a Will Alsop-tol vett idézet, amelyben a
Faraday iskola tanuldival végzett k6z6s munkérdl szdmol be: “elmondtam
nekik, hogy egy 4j épiiletet fogunk létrehozni. Megkérdeztem, mi fontos
nektek. Aztin beszélgettiink, s elkezdtiink rajzolni - igy indult a projekt. Ez
nagyon fontos. Minden projektemnél egy ilyen folyamat zajlik le.” ugyanakkor
Alsop azt is hozzéteszi, hogy: “vitdra bocsathatsz dolgokat és élvezheted, hogy
tanulsz beldle, de eljon az a pont, amikor neked, az épitésznek kell meghozni
a dontéseket. ez az épités mivészete - Osszerakni a dolgokat a sajat beldtasunk

szerint” 2!

Végezetiil, a fejezet £6 kovetkeztetéseinek osszefoglaldsa el6tt még tegyiink egy
rovid kis kitér6t annak érdekében, hogy vilagosabban és tigabb perspektivabol
is ldssuk a fentiekben vizsgilt, egytittmiikodésre és megosztott dontéshozésra
épit6 tervezési megkozelités, valamint az ezt megel6z8en taglalt szabad
formaképzés témadinak Osszefiiggéseit.

Ahogy erre tobbek kozott a hires épitész és teoretikus, Rem Koolhas mér az
1970-es években felhivta a figyelmet, a XX. szdzad mésodik felében az egyre
nehezebben atlithaté tdrsadalmi és gazdasagi feltételek, valamint az egyre
Osszetettebbé valo technoldgiai igények az épitész hivatisanak atértékelését
tették sziikségessé.”> Egyrészt arrdl van szo, hogy a kortdrs épitészeti projektek
komplex peremfeltételei kozott a hagyomdnyos esztétikai normak szerinti
épitészeti egység mar csak tulegyszerisités, 6ncenzira, vagy “kozmetikdzds”
révén johet létre. Mdsrészt tarthatatlannd vélt az a hagyomdanyos nézet,
miszerint egy épitészekbdl és mérnokokbdl dllo csoport egy kézben tarthatja
a dontéshozést a tervezési folyamat kézben. Mindezek miatt nem meglepé,
hogy a mérvado épitész és pedagogus szakmai kozvélemény, valamint az adott
iskolaépiilet térhasznaloi dltal egyarant dltaldnosan elismert iskolaépiileteket -
a kutatdsom tapasztalatai szerint - egyfel6l egy szabadabb formavilag jellemzi,
mésfeldl pedig a tervezési folyamat tekintetében szinte minden esetben egy
széles koru egytttmiikodés és kozosségi részvétel azonosithato.

20 Behnisch 1987 6.0

2L Alsop 2010

22 Rem Koolhas 1978
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A NYITOTT ES DEMOKRATIKUS MUNKAMODSZER
HASZNA TAGABB PERSPEKTIVABOL

A hatékonysdgot szolgdlé megosztott déntéshozas igénye természetesen nem csak az
épitészet teriletén jelentkezik. Az 1990-es évek kbzepétbl kezdve a merev hierarchiat feladd
és a kifinomultabb kbzvetett szabalyozas erdsitését célzd Uj iranyitasi megoldasok alkalmazasa
szinte valamennyi mérvadd nemzetkdzi szervezet, kbztik a Vildgbank, az Eurdpai bizottsdg és
az UNESCO ajénlésaiban is megjelent.?3 Az Gjabb szabalyozési és szervezetirdnyitési modellek
szerint az egyre 6sszetettebbé valo gazdasagi és tarsadalmi kérnyezet minden tertletén ellen
kell alljunk annak a kisértésnek, hogy kézvetlendl ellenbrizziik az ellenérizhetetlent. Mara mar
bebizonyosodott ugyanis, hogy a nagy komplexitast azoknak a rendszereknek van csak
esélyik kezelhetébbé tenni, amelyek képesek arra, hogy a déntéshozdsrol és a reflexiordl
ne csak makro-szinten (példaul a menedzserek, vagy az osztalyat iranyitd tandr szintjén)
gondolkodjanak, hanem létrehozzak az Onszabalyozds mikro-szintjeit (6nalld dolgozoi
team-ek, 6ntevékeny didkcsoportok), azaz helyzetbe hozzak azt a szintet, ahol a nagyfoku
komplexitas még atlathato és kezelhetd.

Lényeges tudatositani azonban azt is, hogy a vezetés megosztasa és az 6szténzbkkel
térténd kbzvetett szabdlyozas 6nmagaban még nem eredményezné a komplex problémak
hatékonyabb megoldasat. Az el6re nem ldthatd mdodon tovagylir(iz6 hatasok kezelése
a rendszert6l olyan alapszerkezetet is igényel, amely biztositia az informaciok kézvetlen
hozzaférhetbséget, egylttal 6szténzi az dnreflexiot, a parbeszédet és a visszacsatolasokat.
Csak egy magas fokon atlathato és transzparens struktura teremtheti meg a keretet ahhoz,
hogy a kilénb6z6 szereplbknek az egymds javaslatairdl és btleteir6l folytatott dllando
kommunikativ alkuja a rendszer tagjainak sokféleségét pozitiv erévé alakitsa.

Fontos hozzatenni azt is, hogy az ilyen “lapos hierarchigju” és transzparens rendszerek
sikeressége nem vadlaszthato el attdl a ténytél sem, hogy a szervezeti struktura kilbnb6z6
szintjein megélt autondmia nagyobb énmegvaldsitast nydjthat, ezért motivaltabb munkat
eredményezhet, egyuttal hozzgjarulhat a harmonikusabb vallalati kultirahoz, illetve
intézmények esetén az adott kézdsség megerdsitéséhez. Az iskolaépitészet terliletére
leforditva ez azt is jelenti, hogy a partneri tervezés egy olyan bizalomépité eljarasként is
mlkédik, amely megerdsiti az épitészek és a hasznaldok k6zétti viszonyt, ezaltal felgyorsitjia
a terv megvaldsitdasahoz szilkséges lelki és anyagi forrasok mozgdsitasat és elGteremtését,
vagyis segiti “atvezetni” a projektet a feszes kéltségkerettel és Utemezéssel terhelt tervezésen
és kivitelezésen.




A\ Kisel6adds a székesfehérvari Lanczos Kornél Gimnézium auldjaban 2015 mércius 5-én.

A SZEKESFEHERVARI LANCZOS KORNEL GIMNAZIUM ISKOLAI RADIOS KLUBJANAK
TERVEZESI FOLYMATA

(Epitész tervezé partnerek: Baranyi Agnes és Virdg Péter. A tervezés kezdete: 2015 februdr.
Statusz: kivitelezés alatt. Méret: 110 m2)

Részlet a megbizok szamara irt egyik levélbdl:

“Kedves Jozsef, kedves Tamas!

A tetbtérbeépités tervezésének altalunk javasolt modja és menete a kévetkezo:
A tervezés kezdeti fazisaban szeretnénk egy kicsit mélyebben is felderiteni a leend6 hasznaldi
kor igényeit. Ahogy a korabbiakban mar futdlag emlitettem, a fél éves berlini kutatoi észténdijam
alkalmaval személyesen is megtapasztaltam a k6z6sségi tervezés potencidljait az oktatasi terek
épitészeti tervezésének vonatkozasaban. (A német fogadd-professzorom altalam is nyomon
kévetett néhany iskoladtalakitasi projektjét a csatolt el6kép-gyljtemény tartalmazza.) A k6z6sségi
tervezéssel kapcsolatban régtén hozza kell azonban azt is tennem, hogy az LKG esetében
altalunk bevetni kivant részvételi-tervezési modszer nem a konkrét épitészeti kialakitas kézds
kitalalasardl szol. Ehelyett anndl absztraktabb modon, csupan a hangulati jellemzék kérdlirasaval
segit szondazni a vagyott térhasznalati modokat és téri atmoszférakat. Vagyis korantsem akarjuk
feladni szakmai hozzaértésink érvényesitését (és alkotdi ambicionk kiélését). Tehat a hasznaldi
izlések és igények alapos felderitése utan (a visszacsatolasi lehetéség biztositasa mellett) mar
megtartjuk magunknak a konkrét épitészeti dizajn kidolgozasanak feladatat.

A tervezési folyamat egyes fazisait az alabbiak szerint képzeljik el:

Komolyan hisziink abban, hogy a diakok és a tanarok tervezésbe térténd intenziv bevondsa (és

az ezzel jard tdbbletenergia) sokszorosan megtéril majd a késébbiekben.

- Egyrészt azért, mert igy nagyobb esély van arra, hogy a megvaldsitott “Padlasklub” valdban

a diakok kedvenc helyévé vadljon, k6zés térhasznalatra csabitson és hozzajdruljon egy meg
dsszetartobb és lelkesebb radiés-kor és iskolakbzdsség létrejottehez.

- A tervezett rendezvénysorozatunk célja azonban nem csupan a hasznalati igények pontosabb
felderitése. Az intenziv kapcsolattartds és parbeszéd egy olyan bizalomépito eljaras is, amely meg
tudja erésiteni a kéztiink (Epitészek és a hasznaldk kdzbtti) viszonyt. Ez a biztosabb alap nagyon
fontos ahhoz, hogy minél sikeresebben tudjuk “dtvinni” a projektet a feszes kéltségkerettel és
(temezéssel terhelt tervezésen és kivitelezésen.

Ha ugyanis a tandrok és a diakok jobban “bevonva” érzik magukat, és magukénak tudjak a
projektet, akkor ez a kés6bbiekben a terv megvaldsitdsahoz sziikséges lelki és anyagi forrasok
mozgdsitdsat és elbteremtését is felgyorsithatja. Egyrészt a projekt mellett elkételez6d6tt
didkok lelkesedése kénnyen ragadhat at a csaladtagokra és ismerésékre is. Masrészt a
“kiils6s6k szamara is nyitva dllé tehetséggondozo radidskor klubjanak” dokumentalt k6z6ssegi
tervezési folyamata meggy6z6 anyag lehet a kiilénb6z6 cégek, vagy alapitvanyok bizalmdnak és

tamogatdsanak megszerzésehez is.

Udvézlettel:
Ténczos Tibor és kollégaim, Baranyi Agnes és Virdg Péter épitészek

Budapest, 2015. 02. 20.

SAJAT PROJEKT

A létrehozott facebook-csoport tagjai
szamara 2015 marcius 8-dn megosztott
dbra egy lehetséges alternativat mutat a

térhasznalatra:

%

Plakatokkal igyekeztiink kedvet
ébreszteni a k6z6sségi tervezéshez.
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Bal oldali képek fentrél lefelé:

- Sikeres és inspirald iskolaépitészeti projekteket bemutato minikidllitds a bifé mellett

- Terepszemle és mozgésszinhdz 2015 mércius 12-én a padldson. “El6 falakkal”
térelrendezéseket probalunk el a tervezési terileten. A cél az volt, hogy kézésen “eljatszuk” a
tervezendd helyiségeket és megtapasztaljuk a rendelkezésre allo fizikai teret.

- Bal also kép: Workshop egy erre a célra készitett tervezési tarsasjatékkal 2015 marcius 12-én.

A 2015 MARCIUS 12-1 TARSASJATEK-WORKSHOP JATEKSZABALYAI:

A jatékot négy-6t f6s csapatokban jatszuk, a
diakok mellett lehet6leg minden csapatban
egy-egy épitész, illetve egy-egy tandr is részt
vesz. (A csapatok tagjai az elsé kér utan
cserélédni fognak) A jaték négy darab eltéré
hosszusagu kérbdl all. Minden kér elején
olvassatok el a szabalyokat, hagyjatok idét
magatoknak a megértésre. Aztan j6 mokat!

1. kér (20 perc all rendelkezésre)

1.1. A JATEKMEZO

A jatékmezé a leendé Taskaradio Padlasklub
egyelére még Ures teriiletét dbrazolja.

1.2. AZ ALAPKARTYAK

Helyezzétek el az alapkartyakat a jatékmezén:

a nagy studiot (1), a kis studiot (2), a vezérlét
(), a vezetdi irodat (4), a targyald-zonat (5) a
hat darab szerkesztéségi munkaallomast és
a gardrobot (6) Vegyétek figyelembe, hogy

a vezérl6bdl nem art a jo ralatas legalabb a
kisebbik studidra.

1.3. AUTOK ES ATLATASOK

Helyezzétek el a térkapcsolatokat (ajtokat) és
vizualis kapcsolatokat (ablakokat) jelképez6
nyilakat. Az ajtokat a folytonos, mig az
dtlatasokat a szaggatott nyilak jelképezik.

1.4. A HAZIGAZDA

Déntsétek el, hogy a digkok kéziil ki legyen

a hdzigazda. A hazigazdanak a kér végen
maximum masfél percben 6ssze kell majd
foglalnia a t6bbi csapat szamdra a valasztott
elrendezésetek elbnyeit és esetleges
hatranyait.

Csapatcsere a I. kér utan

A hazigazda marad az eredeti asztalanal, a
tébbiek uj asztalokhoz mennek. Mindenki
kiil6nb6z6 szamu asztalt “lép elére”: az egyik
csapattag egyet, a masik kettét, a harmadik
harom asztalt, stb)! Ezaltal az tj csapatokban
a hdzigazdan kivil mindenki kiilbnbézé
csapatoktdl fog jénni.

Il. kér (5 perc éll rendelkezésre)

2.1. AZ ALAPKARTYAK FELULBIRALASA
Az Uj csapat szamara 5 perc all
rendelkezésre, hogy fellilbirdlja és esetleg
modositsa az alapkartyak és a nyilak
elrendezését. A késbbbiekben a studiok,

a vezetdi iroda és a vezérl6 (tehat a fallal
kérilvett helyiségek) helyzetét mar nem lehet
megvaltoztatni.

Il. kér (8 perc)

3.1. A TEVEKENYSEG-KARTYAK
KIVALASZTASA

Mit csindlndtok szivesen a radidsklubban?
Lehessen-e tedt f6zni, vagy alkalmas
legyen-e a nyitott tarsalgo kisel6addsok
megtartasara? Valasszatok ki a felhasznalni
kivant tevékenység- kartyaitokat, de
maximum 20 darabot!

IV. kér (30 perc all rendelkezésre)

4.1. GALERIA-, PLATO- ILLETVE PODIUM
TERULETEK ES PIKTOGRAMOK
Tervezzetek be egy galériat, ha szeretnétek
magasra felmaszni, ralatni a tébbiekre és
belatni az egész teret!

Vagy egy olyan megemelt teraszt alakitandtok
ki, amely megoldja a térbe bealld fa
kétdégerenda problémajat, s kézben egy
izgalmas téri helyzetet is teremt? Esetleg
egy pihenésre és elvonulasra is alkalmas
megemelt pédiumot képzelnétek el?

Az elhelyezett galéria-, plato- illetve podium
flekkekre tegyétek ra a megfelelé kér alaku
piktogramokat is.

4.2. A TEVEKENYSEG-KARTYAK
ELHELYEZESE

Helyezzétek el a korabban kivalasztott 20
darab tevékenység-kartyat!

4.3. HANGULAT-KARTYAK

Milyennek kell lennie a padldsklubnak?
Jellemezzétek érzékletesen! Valasszatok ki
az adott tevékenységekhez, vagy helyekhez
passzold kér alaku szines hangulat-kartyakat.
Tegyétek a jatéktér megfeleld teriiletrészére!
4.4. FIGURA-KARTYAK

lllusztraljatok az eltéré térrészek
térhasznalatat a kiilénbdz6 pdzokban abrazolt
ember-figurakkal.

4.5. JOKER-KARTYAK

Ha nem taldltatok nektek megfelel6
tevékenység- vagy hangulat-kartyat, vagy
egyszerlien csak szeretnétek meg valamivel
kiegésziteni a tervet, irjatok néhany joker-
kartyat. Mindegyik csapat maximum 3 db
joker tevékenység-kartyat és 3 db joker
hangulat-kartyat helyezhet el a jatékmezdn.
4.5. EGY UTOLSO PILLANTAS

Nézzétek meg még egyszer a padlasklub-
terveteket, esetleg valtoztassatok valamit, és
aztan: valjék valdra az abrand!
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SAJAT PROJEKT

_-_.--._-"_-—_-.—.-——-_-—_—-—.—__._—_.—--—_-—

TERVBEN VAN A TASKERADI BCHTESE, AZ LKG PADLASANAK peEpies. 07 CATVANYSTODD, TRGIALD-,
STERKESTTO-, KOTOSSECH TEREK.. A CEL, HOCY A2 07 PADLASKLUB CY MINDENK] SZEMARA NHTOTT,
HASTNOS, KEDVES HELY LEGYEN. TE MiRE HASTNALNAD, MINEK OROLNEL OTT FENT A LECIOBBAN?
VECYELRESTTATR MEGFORMALASABAN!

TR LT L ADLASBELAKOSOKK EACEBOOK SOTTRIAAOL (RDEKES INORMACIOKAT TALALST A PADLASBELAKASSAL
CAPCSOLATRAN, FIGIEY KERDEEZ SECUT HOZZAL MNDEN VELEMENY FONTOS!

) VEGYELRESTT A ADLASBELAKO WORKSHOPON, JUMEN TRSASTATEK SEGATSEGEVEL EGIUTT (TALALIUK, MITOL LEST AZ
(0L LECSIUPEREBB HELYE A PADLAS (4L, 15 £5) BOVEBD INFD A FACEBOOK-ON, VAGY ¥ERDELL A

PADLASRELAKOSOKK@CGHAL COM CIMENL

A PADLES A TIED
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TEZISEK A TERVEZO KIVANATOS ERTEKVALASZTASAVAL
ES MUNKAMODSZEREVEL KAPCSOLATBAN

A korébbiakban megfogalmazott harom térszervezést érintd tézist jelen fejezet
tanulsagait 6sszefoglalva az alabbi két allitassal egészithetjiik ki:

4. Tézis
AMEREV INTEZMENYI LEGKORT FELOLDO DIZAJNROL

Az iskolik el6remutatd, rideg intézményi légkort feloldé kialakitasa
nem pusztan deriis épitészeti karaktert és valtozatossagot igényel az
egyes épiiletrészek és szerkezetek megformalasa terén, de a rugalmatlan
kompozicids sémaik és a megmerevedett formaképzési normak fellazitasat
is szitkségessé teszi.

Az élménykozpontd fogyasztéi tdrsadalom megvaltozott szocializdcios
mintdi,** tovibbd az 6ndlld cselekvési képesség, a szocidlis tapasztalatszerzés
és a kreativitds iskolai felértékelédése megkeriilhetetlenné teszi a szdmos
hagyomdnyos iskolaépiilet épitészeti megformaldsira jellemzé merev
intézményi hangulat kritikajat. A tervezok részérél egy tudatos értékvalasztast
igényel, hogy a létesitmény épitészeti karaktere egy tolerdns, humdnus és
reményteljes viligképet kozvetitsen. Ez egyrészt egy életigenlé épitészeti
atmoszférit feltételez, masrészt a hagyomdnyos formai szervezdelvek feloldasat
jelenti olyan médon, hogy a jelentésekkel terhelt onkényes formak helyett a
szituativ hasznalati szempontok érvényesiiljenek.

S. Tézis
ANYITOTIT ES FIGYELEMMEL TELI TERVEZOI GYAKORLATROL

Az oldott és felszabaditéan haté formanyelvii iskolaépiilet épitészeti
mindségét a tervezok olyan folyamatorientalt, nyitott és figyelemmel teli
(reflektiv) munkakultiraja alapozhatja meg, amely soran hangsulyt kap
a kiilonb6z6 térhasznaldk, tanicsadok és szakértok bevonasa a tervezési
folyamatba, valamint a részvételi tervezést és a tudatos térhasznailatot
el6készité kornyezeti nevelés felvallalasa.

Az egyes iskoldk épiiletrészeinek és szerkezeteinek valtozatos megformaltsiga
azért is indokolt, mert a kortérs épitészeti projektek komplex peremfeltételei
kozott a hagyomdnyos kompoziciés normdk szerinti épitészeti egység a
legtobb esetben csak tulegyszertsités, vagy “kozmetikdzds” (6ncenzira) aran
johetne létre. Az egyre nehezebben 4tldthaté tirsadalmi és gazdasagi feltételek,
valamint az egyre Osszetettebbé valé technolédgiai igények ugyanakkor az
épitész szerepének és munkamodszerének dtértékelését is siirgetik. A novekvd
komplexitds kezelése egyrészt egy figyelemmel teli gyakorlatot igényel,
madsrészt az épitészirodak szakmai feladatai is kibéviilnek. Az iskolaépitészeti
projektek esetén mind fontosabbd vélik a kilonbozé szakértSk és a leendd
térhasznalok kozotti kommunikdcid, valamint a széleskorti kozosségi részvétel
kezdeményezése a tervezési folyamat soran.

24 Ahogy a kordbbiakban mar kitértiink

rd, a tarsadalomtuddsok napjainkban
arra hivjak fel a figyelmet, hogy a
fogyasztdi civilizaciokban megélt
nagyobb valasztasi szabadsag és a
médiakultira érzéki ingerdémpingje
a felnévekvé generdcicok személyes

autondmia és kényelem iranti igényét is
felerésiti. (Hankiss 2005; Schittler 2005
247-250.0; Eber 2008 41-68.0; Havasi

2009)
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Kozép-eurdpai régionk iskolaépitészetét vizsgilva elmondhatd, hogy az
értekezésben targyalt folyosds-cellds, tanuléstudids, vagy tanuldhdzas iskola
térszervezési mintdi napjainkban egymdssal pirhuzamosan vannak jelen.
A korszert térképzési elvek népszertsitése azért is elengedhetetlen, mert a
kilonboz6 iskolai adminisztraciok és tervezdirodak az iskolaépitési projekteknél
sok esetben csak a korldtozott ismereteik, vagy téves hiedelmeik alapjin
vélasztanak az eltéré modellek koziil.

Fontos nyomatékositani, hogykoriiltekint6 tervezéssel sziik anyagikeretek
kozott is megvaldsithatoak olyan megoldasok, amelyek bar a hagyoményos
oktatdsi gyakorlat szdmdra is alkalmas téri keretet teremtenek meg, a
késébbiekben azonban jobb miikodést tesznek lehet6vé. Ezek kozé tartozik
az olyan kisebb osztélyterem-csoportok létrehozdsa, amelyekben a tantermek
nem egy hosszan elnyulé zsibong6étérbdl nyilnak fel, hanem egy rovidebb, de
szélesebb kozlekedodteret Glelnek koril. Az ilyen kozosségi tevékenységeket
0sztonzé térszervezésre utal a jelenlegi tervezési eldirds azon megfogalmazasa
is, miszerint “A funkciondlis egységeket a hatékonyabb miikodés érdekében
lehetéSleg tomér épitészeti kialakitast (aulds, csarnokzsibongds stb.) alaprajzi
rendszerekbe kell szervezni”.

Sok esetben kis beavatkozdssal javithatéak a meglévé hagyomanyos
iskoldk téri adottsigai is. A fentiekben targyalt kisiskola-kulttra példaul a tanari
szobak széttagolasaval és a termek kozos elStereinek megfeleld berendezésével
is 6sztonozhetd, a belsé falak részleges attorése és tivegezése pedig az oktatdsi
tevékenységek szdmadra is aktivalni tudja az alulhasznositott kozleked6tereket.

A térszervezési kérdések mellett ugyanakkor az épitész vilagnézeti
elkotelezodése, munka-kultirdja és a tervezési folyamat jellege is jelentésen
befolyasolja a megvaldsuld oktatdsi létesitmény épitészeti mindségét. Nem lehet
eléggé nyomatékositani, hogy a tervezdk részérdl egy tudatos értékvalasztas,
valamint egy nyitott és figyelemmel teli tervezési folyamat teremthet csak
meg egy olyan neveld hatdst épitészeti atmoszférat, amely széles tarsadalmi
rétegek szdmdra képes egy demokratikus, tolerans és reményteljes vilagképet
kozvetiteni.

Végezetiil hadd hivjam fel a figyelmet arra, hogy Szent Gyorgyi Albert
alébbi intelme a fizikai kornyezet tekintetében is érvényes: “Olyan lesz a
jové, mint amilyen a ma iskoldja”, ezért korunk iskolaépit6i és épittetdi nagy
felel6sséggel tartoznak a kés6bbi generdciok felé.

ZARSZO
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- Onéletrajz, publikiciés lista,

mijegyzék
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NYILATKOZAT ONALLO MUNKAROL, HIVATKOZASOK
ATVETELEROL ES A NYILVANOSSAGRA HOZATALROL

Alulirott Tanczos Tibor kijelentem, hogy ezt a mester-értekezést magam
készitettem és abban csak a megadott forrdsokat hasznaltam fel. Minden olyan
részt, amelyet sz szerint, vagy azonos tartalomban, de éatfogalmazva mds
forrasbdl atvettem, egyértelmiien, a forrds megaddséval megjel6ltem.

Hozzdjérulok a doktori értekezésem interneten torténd nyilvanossigra
hozataldhoz korlatozas nélkiil, de eseti hozzajaruldisommal.

Budapest, 2015. oktéber

Tanczos Tibor
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Tanulmanyok:

2010-2014
2009

2005-2006
2001-2002
1995-2001

BME Epitémlivészeti Doktori Iskola
BME-ESZK diploma
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BME-GEK ipari termék- és formatervezé szak
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2012-2013
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DAAD kutatoi észténdij, Berlin
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Hauszmann diplomadij

Epités Fejlédéséért Alapitvany diplomadij
Erasmus &szténdij

Munkahelyek, beosztasok:

2014-2015
2007-2011
2004

Maényi Istvan Epitész Studié Kft. - épitész tervezé munkatérs
Hetedik Mditerem Kft. - szakmai gyakorlat, majd épitész tervezé munkatars
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2011-2013 Kozéplilettervezés 2. cimii targy konzulense, BME Epitészmérnéki Kar

2011 A Kézéplilettervezési Tanszék 2011. évi ,Egig éré haj” mottdji alkothetének szervezése (Antal Gabrielldval és Borzsak
Veronikaval)

2010 Térkompozicié cimli térgy konzulense, BME Epitészmérncki Kar

2003-2004 Abrazolé geometria 1. és 2. cimli tdrgyaknal demonstrator, BME Epitészeti Abrazolds Tanszék

Megéplilt munkak:

2015- Iskolai radids klub tébbfunkcios térbutorral a székesfehérvari Lanczos Kornél Gimnazium tetéterében - Statusz: Kivitelezés alatt.
Méret: 110 m?; (projektvezetd épitészként; Epitész tervezé partnerek: Baranyi Agnes és Virdg Péter)

2008-2012 BME Sportkézpont, Bp. Bertalan Lajos utca 2-6. (tervez6tarsként; FelelGs tervezé: Szabo Levente; Almer Orsolyaval, Simon
Orsolyaval, Dvorzsak Jessicaval, Kormanyos Annaval)

2010 »Katapult” étterem belséépitészete, Népliget Center irodahdz, Bp. Kényves Kalman krt. (tervezétarsként; Felelés tervezd: Szabo
Levente; Simon Orsolydval)

2008 »Mai Casco” iroda bels6épitészete, Budapest, Népliget Center irodahdz, Bp. Kényves Kalman krt.
(tervezbtarskent; Felelbs tervez6: Szabo Levente; Pall Andrassal és Simon Orsolyaval)

2005 Esébeadlld tervezése és épitése egy hallgatdi alkotdtaborban, Mosonmagyardvar (egy tucatnyi hallgatétarsammal k6zésen)

Tervek:

2014 Teréz Kéruti Portalprogram, Bp. - portalszabalyozas on-line fellilettel; Barta Andrdssal, Szabd Leventével

2011 Varkertlet revitalizacidja, Sopron - vazlatterv (munkatarsként; Felel6s tervezd: Szabd Levente; Almer Orsolyaval, Dvorzsak
Jessicaval és Simon Orsolyaval; Tajépitészet: Csontos Csenge és Gytire Borbala)

2007-2011 Bérleményi tervek, Népliget Center irodahdz, Bp. Kényves Kalman krt. (munkatarsként; Felelés tervezé: Szabd Levente; Almer
Orsolyaval, Dvorzsék Jessicaval és Simon Orsolyaval)

2010 Mobil pavilon prototipusa - koncepcidterv (tervezétarsként; felelés tervezé: Szabo Levente)

2010 Mcricz Zsigmond kértéri Gomba - elvi épitési engedélyezési terv (tervezbtarsként; Felel6s tervezé: Szabd Levente; Almer
Orsolyaval, Simon Orsolyaval, Pall Andrassal)

2010 Széchenyi utca rehabilitacidja, Miskolc - koncepciotdl engedélyezeési tervig (munkatarsként; Felels tervezd: Szabd Levente;
Juhasz-Nagy Baldzzsal; Tajépitészet: Csontos Csenge, Gylre Borbala)

2007-2009 Népliget Center irodahdz, Bp. Kényves Kadlman krt. - csak munkatarsként a kiviteli tervekben (General- és épitész tervezé:
Epitész Studié Kft.; Epitész tdrstervezé: Hetedik Miiterem Kft.)

2008 Obél-irodahdz, Budapest, XI. ker. - koncepcidtdl a kiviteli tervig (munkatérsként; Felel6s tervezék: Nagy Ivén, Szabd Levente;
Almer Orsolyaval, Simon Orsolyaval, Varkonyi Andredval)

2004-2005 Epliletfelmérés - Sikléd (Erdély), Készeg

2004 Szabadkéezi latvanytervek Makovecz Imre és Turi Attila terveihez
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Palyazatok:
2014

2013
2011

2009

2009
2009
2009
2009
2009

2008

Iskolabévités napkéziotthon-éplilettel, St. Moritz, Svajc; Nemzetkdzi tervpalydzat; Méret: 300 m2; (Biri Baldzzsal, Hakkel
Martonnal, Szabo6 Leventével, munkatars: Vereb-Dér Anna)

Ujpest, Szent Istvan tér és kozvetlen kérnyezetének rendezése, meghivasos 6tletpalydzat - 1. dij

(Bartha Andrédssal és Hakkel Martonnal)

Sopron, a Varkerdlet revitalizacidja, orszagos tervpdlydzat - 2. dij, 1. dijat nem adtak ki

(Szabd Leventével, Almer Orsolydval, Dvorzsak Jessicdaval és Simon Orsolydval; Tajépitészet: Csontos Csenge és Gylre
Borbala)

Mcricz Zsigmond kértéri Gomba épliletének épitészeti és hasznositasi 6tletpalydzata - megosztott 1. dij

(Szabd Leventével, Almer Orsolyaval és Simon Orsolyaval; Tajépitészet: Csontos Csenge és Gylire Borbala)

Székesfehérvar, Nemzeti Emlékhely; orszagos 6tletpalydzat - Megvétel

(Szabd Leventével, Almer Orsolyaval és Simon Orsolyaval; Tajépitészet: Csontos Csenge, Gylre Borbala)

Herman Ottd Altalénos Iskola bévitése, dtalakitdsa; orszagos tervpalydzat - megosztott 2. dij

(Szabd Leventével, Almer Orsolyaval és Simon Orsolyaval)

Ujpest, mélygardzs és virdgpiac; orszégos tervpélydzat - 3. dij

(Szabd Leventével, Aimer Orsolyaval és Simon Orsolyaval; Tajépitészet: Csontos Csenge, Gylre Borbala)

Agdra Pdlus interaktiv kidllitotér (Gydr), orszagos tervpalydzat - Megvétel

(Szabd Leventével, Alimer Orsolyaval és Simon Orsolyaval)

Weéres Sandor szinhaz, Szombathely, orszagos étletpalyazat

(Almer Orsolyaval, Simon Orsolyaval, Szabo Leventével, Terbe Ritdval és Tolnai Zsolttal)

Publikacick orszagos folydiratokban:

2014
2013

2013

2012

Kozosségfejleszt6 épitészet a sziikségben. in: ME Utdirat, 2014/6., vagy 8. szam. (kézlés alatt) )

Epitve tanitani: A k6z6sségi szolgaltatast nyujtd design-build studiok szerepe az oktatasban. in: ME Utdirat Xlll. évf. 74. sz., pp.
36-40.

Borsod 2050 - Hajra, ipari taj! in: Atjéré (interdiszciplinris folydirat) 2013/1 pp. 59-70. ISSN 2064-0862 (Antal Gabrielldval,
Borzséak Veronikaval és Varga Piroskaval)

Participacio és épitészet Berlinben. in: Utdirat-Post Scriptum Xll. évf. 66. sz., pp. 27-30.
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2013

2012
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2011

2005

Borsod 2050 - Hajra, borsodi ipari tdj!: Tarsadalmi parbeszédet célzé kutatds és programsorozat az egykori nehézipari régidban.
in: Epitémiivészeti Doktori Iskola évkonyv 2012/13 - A kicsi szép. pp. 14-23. (Antal Gabrielldval, Borzsak Veronikaval és Varga
Piroskaval)

A kéz6sségi épitészet pedagdgidja.: Epitészet, nevelés és participdcié az Egyesiilt Kiralysagban. in: Levendovszky J. (szerk.):
BME Epitészmérnéki Kar PhD miihelymunka ésszefoglalé. pp. 30-33.

A kézbsségi épitészet pedagdgidja: Didkok bevondsa a téri kdrnyezetiik tervezésébe az Egyesilt Kirdlysagban. in: BME
Epitémiivészeti Doktori Iskola évkényv 2011/12 - K6z6sség és épitészet, ISSN 2063-5982 pp. 100-105.

A ,Majdnem j6 helyek a Budai Vdrban” cimii kutatas és az ,, Eplil az orszag kozepe”-projekt ismertetése. in: BME Epitémlivészeti
Doktori Iskola évkényv 2010/11 - llleszkedés és Ujitas, ISBN 978-963-313-034-6 pp. 52-69. (Antal Gabriellaval és Borzsak
Veronikaval)

»Integrational Recsk” - Integracio: tolerancia embertarsainkkal. in: Publikdcio a Budapest-Braunschweig hallgatdi workshoprdl.
ISBN: 963 8046 58 9. pp. 26-33. (Bastian Henning-gel, Friederike Wenner-rel és Virdg Péterrel)
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Onalld eléadas a Mesterkurzus ,,Réjdtszas” konferenciasorozatanak 3. alkalmén ,, Epitészeti bravir és/vagy hasznalhatésdg? Két
kortars svajci iskolaéplilet tanulsagai” cimmel
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Varga Piroskaval)

,Borsod 2050 - Hajra, ipari taj!” cimdi kidllitds, Ozd, OMI Vdrosi Miivelédési Kézpont ,Olvasé” (Antal Gabrielldval, Borzsak
Veronikdval és Varga Piroskaval)

BME_DLA_MOST cim(i csoportos kidllitas, FUGA Budapesti Epitészeti Kézpont

,fiatalok feketén-fehéren”-kidllitds és kiadvany

Modelling Museums - Il. Nemzetkézi épitészeti Makettfesztival, Mlicsarnok

Diplomadijasok kiallitasa, BME K épllet aula

KOZEP60 - hallgatdi tervek - 1946-2006; kidllitas BME K éplilet aula

N&n Galéria, Budapest - kidllitas az Ipartanszék hallgatdinak terveibél

TDK Epitémtivészeti Szekcid - IIl. dij

Révai-dij (képzémlivészeti tevékenységért)
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abra: A négyszintes Erika-Mann
iskola mdsodik emeletének alaprajza.
1 beépitett butorok a folyoson; 2

a pihenésre, elvonuldsra és egyéni
tanuldsra szolgald “Szuszogdkert”
nevii terem; 3 6ltéz6szoba a didkok
szamara; 4 Keresztmetszet-részlet

Esettanulmény 01

FLMENYKOZPONTU ES

INTERAKTIV BELSOEPITESZET]
DIZAUN A BAUPILOTEN CSOPORT
ISKOLAATALKITASI PROJEKTJEIBEN

Akovetkezdkben egy német iskolaatalakitasi beavatkozas kapcsan arra mutatok
rd, hogy az intenziv érzelmi hatdst kivalt6, ugyanakkor interaktiv bels6épitészeti
kialakitds milyen médon tdmogathatja a hatranyos helyzett didkok nevelését.
A nemzetkozi szinten is nagy visszhangot kivalté berlini projektet alkalmam
volt kozelebbrél is tanulmdnyozni. A széban forgé Erika-Mann iskola
4tépitését ugyanis az a Susanne Hofmann irdnyitotta, akinek berlini tanszékén
egy kutatdsi Osztondijnak koszonhet6en hat hénapot toltottem. A projekt
bemutatdsa kozben elészor az élménykozpontd belséépitészeti megolddsok
pedagoégiai jelentdségére térek ki, majd a beavatkozas sikere mogott meghizoédo
folyamatorientalt tervezési stratégiat is részletezem.

AZ AKTIV ELMENYT NYUJTO BELSOEPITESZET JELENTOSEGE A
HATRANYOS HELYZETU DIAKOK NEVELESEBEN

Mikor 2012 6szén személyesen litogattam meg a berlini Erika-Mann altalanos
iskoldt, afalitjsigonbiiszkénviritottazegyikhelyinapilap cimlapjanaknagybetis
felirata: “Itt tanulja a kancellarasszony, hogy miként mikodik az integraci”. 2011
6szén ugyanis Angela Merkel személyesen kereste fel az épiiletet, hogy kozelrél
vegye szemiigyre, minek koszonhetd a viros problémanegyedében miik6dé
iskola kiemelked¢ sikere. Az elmult években ugyanis tobb mint fél tucat rangos
kitiintetéssel, koztiik a tekintélyes német iskola-dijjal (Der Deutsche Schulpreis)
is elismerték az intézmény pedagégiai gyakorlatit, de a pozitiv iskolai klimarol
épiiletlitogatdsom soran magam is megbizonyosodhattam.

A litogatasom tapasztalatai és a hasznalok beszdmoloi alapjan azonban
az intézmény sikeréhez nem csak az alkalmazott pedagogiai elvek, de a
neoklasszicista épiilet ingergazdag bels6épitészeti atalakitdsa is hozzdjérult.

A kétezres évek kozepén ugyanis a kordbban rideg folyosokat és termeket
szabadidés tevékenységekre is alkalmas élménydus “oktatdsi tajakka” alakitottak
t. Magéval ragadé és szerethet6 installdciok jottek 1étre azéltal, hogy a szitkséges
funkciok kiegésziiltek egyfajta hobortos és bizarr mellékizzel.

Fontos azonban kiemelni, hogy a fantiziadus és ingerazdag téri kornyezet
irdnti igény a haszndlok oldaldrdl tudatosan meriilt fel. Az intézmény tanitasi
stratégidja ugyanis az 1990-es évek kozepétol kezdve kiemelt hangsulyt helyez a



kozvetlen érzelmi télésre és az érzékek erételjes stimuldlasara, s ez a pedagogiai
megkozelités érvényesiilt a téri kornyezet kiképzésénél is a belsd dtalakitds
soran. A fentiek miatt a szorosan vett bels6épitészeti kérdések taglaldsa el6tt
tanulsigos lehet réviden kitérniink az ingerdus és intenziven megformalt téri
kornyezet pedagdgiai jelentdségére.

Az Erika-Mann Altalénos Iskola napi oktatdsi gyakorlatiban kiemelt
szerepet kap az élmény-alapu tanulds legfontosabb moddszerei kozé tartozd
dramapedagégia. A dramapedagégiai stratégiat, mint oktatdsi sulypontot az
iskola sziikségbdl fejlesztette ki magdnak. Az intézmény kérnyékén ugyanis
az etnikai fesziiltségek és az Gtven szdzalék feletti munkanélkiiliség sajatos
igényeket timaszt az iskolai képzéssel szemben.

Egyrészt arrél van sz6, hogy a német és a torok (illetve arab) nyelvet is
alacsony szinten beszélé kisdidkok szdmadra a verbalitdsra épité modszereknél
nagysagrendekkel sikeresebbek az ismeretek megélését célzé technikik (Lau,
2007). Mésrészt a dramaalkotds egyfajta erészakmegel6z6 hatasu gyakorlati
“empatia-tréningként” is mitkodik anélkiil, hogy ezek a fogalmak a gyerekek el6tt
valaha is elhangozndnak. A dramajiték ugyanis a fesziiltséget hordozé emberi
helyzeteket, az azokat kivalté okokat és a beléliik fakad6 kovetkezményeket a
konkrét fizikai cselekvésen keresztiil, ugyanakkor jatékos médon idézi meg.

S hogy hogyan kapcsolodik az élménykozpontt dramapedagégia a
térképzéshez? A berlini iskola igazgatondje meg van réla gy6zddve, hogy az
érzékszerveket 0sztonzé interaktiv épitészeti kialakitds nem csak a finom téri
mindségek iranti érzékenység kimunkaldsdhoz jarulhat hozzd, hanem kozvetett
moédon a drdmajatékhoz hasonléan az érzelmi intelligencia fejlesztésében is
szerepet kaphat.

Babbe szerint egyrészt az ingergazdag megjelenés a sajat élményvilag
mozgositasaval biztositani tudja az érdekeltséget. Mdsrészt ha emellett a
gyerekek sajit személyiségiiket és egyéniségiiket is belevihetik a kornyezetiikkel
folytatott interakcioba, akkor 6ket magukat is jobban kezdi érdekelni sajat
személyiségiik, novekedik onbizalmuk. A kozos jatékra és kalandra hivo tér
hasznélata soran konnyebben atélhetévé valik tobbek kozott a taldlékonysdg, a
bizalom, a batorsig, vagy az egytittmiikodés, vagyis az észrevétleniil kontrolldlt
élmények a gyerekek szocialis készségeit is fejleszthetik.

Azalibbiakban el6bb az4talakitottberliniiskola fantaziadus belséépitészeti
megoldasait mutatom be, majd pedig rdmutatok arra, hogy milyen szerepet
jatszott az eltéré szerepl6k kozotti egyiittmiikodés a beavatkozds folyamata
soran.

A BELSOEPITESZET DRAMATURGIAJA

Bar csupan az iskola részleges belsé atalakitasa volt a cél, az épitészek a
kezdetektol fogvafontosnaktartottik, hogy sokkis elszigetelt beavatkozdshelyett
alapvet6en egy nagyobb, folérendelt tervezési gondolatot érvényesitsenek az
egész épiiletben. A haszndl6i szempontok azonban inkdbb 6sszetettebb, tobbféle
hangulattal rendelkez6 végeredményt igényeltek, ezért a tervezok végil egy
rugalmasan formalhaté és gazdag olvasatokat lehetévé tevd narrativara épitették
a bels6épitészeti dizdjnt.

Abeavatkozéskoncepciondlis keretét add sztoria tervezési folyamat elején,
a gyerekekkel kozosen tartott workshopok sordn sziiletett. A jatékos torténet
szerint egy képzeletbeli eziist-sarkiny vonul végig a tereken, melynek hatdsara
azok minden érzéket megmozgaté magikus barlangokkd valtoznak. Ahogy a
sarkany aurdja felfelé halad a szinteken, egyre expresszivebb téri identitds jon
létre.

Az Erika-Mann iskola neoklasszicista
épllete a XX. szdzad elején épllt
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_Hierlemt®
tie Kanzlerin,
ie Integration

ktioniert,.

kép: “Itt tanulja a kancellarasszony,
hogy miként m(ik6dik az integracio”
- tuddsit egy ujsag Angela

Merkel Erika-Mann iskolaban tett
latogatasarol.

dbra: A “Szuszogodkert” nevl terem az
Erika-Mann iskola masodik emeletén.

sajat foto



abra: Az Erika-Mann iskola
épuletének hosszmetszete a folyoson
keresztiil.

sajat fotok

abra: Fém ruhatarolok, fatylak és
vitrinek a masodik emeleten.

abra: Felhajthatd fém ruhatarolok,
asztalok és székek a harmadik
emeleten.

abra: Az egyik tébbfunkcids butor
hasznalat kézben.

abra: Ulébutorok és vildgittestek a
negyedik emeleten.

Aziskolaibolyakékszintifénybeniszé mélyén (alegalsé szinten) a “sarkdnyb&rrdl
lehullé csillagporban” sargaszoldre lakkozott fémbutorok és szoba-novények
kozott “buvarkodhatnak” a gyerekek. feljebb haladva érzékelhetévé vélik a
“sarkany lélegzetvétele”, amikor az eziistosen fényld textil ruhatdrolokkal elldtott
els6 emeleten alégdramlat finoman megmozgatja a mennyezetrol fiiggé atlatszo
fatylakat. Amasodik emeleten kaptak helyeta “szarnycsapds pillanatdnak tronjai’,
vagyis azok a sarkdnyszdrnyra emlékeztetd modul-rendszert fém asztalok és
til6alkalmatossagok, amiket a falrél lehet lehajtogatni. A legfelsé szinten aztin
méginkabb elszabadulhat a képzelet, s a hullimz6 “sarkdnyfarkakat” formazé
vilagitotestek és ives butorok kozott gondolatban a sdrkdnnyal repiilhetnek a
gyerekek.

A modernizélds masodik ttemében a belséépitészeti koncepcié a
meglévé narrativa tovdbbszovésébdl taplalkozik, s a kozéppontjdban az eziist-
sarkany horkantasa dll. A fiktiv torténet tovibbgondoldsa szerint az “L™alaka
épiilet masik szdrnydban a mesebeli lény fujtatdsinak ereje néha “feltori” a
meglévé épiilet padlojét és falait, s ezeken a helyeken a gyerekek puha anyagon
helyezhetik magukatkényelembe. A “sarkanypriiszkolés” afolyoson szilankszert
geometridju padokat, asztalokat és podeszteket “hozlétre” modularis ilébttorok
forméjaban. A kézlekedok mellett egy-egy korabbi tanterem is 4j funkciot
kapott, s pihenésre és kikapcsolddasra szolgalo “Szuszogd-kertté”, valamint
“Relax-szobavd” valtozott. Itt a kredlt mese szerint a sirkdny szuszogdsiban
lebegd tizkaromhoz és tiizvirdghoz hasonl6 “részecskék” olyan struktdrakat
hoznak létre, amelyekbe a gyerekek visszavonulhatnak és megteremthetik a
hangulatuknak leginkdbb megfelel6 kornyezetet.

A BELSOEPITESZET INTERAKTIVITASA

A berlini oktatdsi intézmény igazgatondje kiemelten fontosnak tartja, hogy az
épitészetikialakitds ne helyettesitse, hanem csak inspirdlja a gyerekek fantaziajét,
valamint a képzeléer$ mellett kreativ hasznélatra is motivaljon. Babbe ezért
példaul a pihenésre és tanulasra is szolgdlo “tldogéléhelyek” megformalasaval
kapcsolatban a tervezés elején leszogezte, hogy semmi esetre sem szabvanyos
tlébutorokat képzelt el, hanem olyan “tdjat”, ami lehet6séget ad az 6nallé
dontésre, felel6sséget ad a gyerekek kezébe, hogy sajat maguk tapasztalhassik
meg és fedezzék fel a testiiket, és sajat maguk hatdrozzik meg, milyen pézban
akarnak hézi feladatot irni, vagy tanulni. (Hofmann, 2011, 134. 0.)

A berlini iskola 4talakitdséndl a személyre szabhatd jelleg a tobbféle
hasznélatotlehetévétevé geometriamellettszimosmdsmodonisszerepetkapott.
A folyosdk berendezései sok esetben mozgathatdak, fidkszertien egymadsba
tolhatéak, valamint olyan kinyithat6 tiregekkel vannak ellatva, amelyekben
elbujhatnak a gyerekek. A “szuszogdkert™ben a kisdidkok osszezérhatjék, vagy
kinyithatjak az acélcsé ldbon forgo szoborszert ilébutorok gumi csuklépanttal
ellatott “szdrnyait”. A vizszintes és ferde sikokokbdl all6 padlén lehet iildogélni,



fekiidni, vagy csuszkélniis, de a gyerekek a fejhallgatos zenelejatszokon kedvenc
muzsikdjukat is hallgathatjak, ugyanis a térben egy “DJ-pult” is helyet kapott.

A “relax-szobdban” illithaté nyakd LED-lampak és fényt visszaverd
mozgathaté polirozott acél “csépok” nonek ki a terepbdl. Ezen a sirga
teherautéponyvaval bevont puha iillépodesztekbél allé “tajon” a gyerekek védett
szigeteket hozhatnak létre azdltal, hogy a sziromszerti fa keretek délésszogét
egyénileg alakithatjék. A téri interakciohoz és a kornyezet folyamatos
megujuldsdhoz jarul hozza az az “épitészeti kaleidoszkop” is, amely a plafonra
felszerelt fényes fém fdlidnak koszonhetden virtudlisan kitagitja a legfelsd
folyoso terét, s kozben a mozgd gyerekek ruhdinak valtoz6 szineiben jatszik.
Az itt kialakitott didkportrékbol 4ll6, megsokszorozédva titkr6z6dé képgaléria
fotéi raadasul évrdl évre cserélédnek, ezért nem veszitenek aktualitasukbol (és
népszeriségiikbsl) sem.

A KARAKTERES DIZAJN IDOTALLOSAGANAK BIZTOSITASA

Habar az iskola személyes meglatogatisakor - és az illusztracioként hasznalt
fényképek elkészitésekor - mar évek teltek el a belsé dtalakitds befejezése 6ta,
a gyerekek ladthatéan nagy szeretettel hasznaltdk az dtadds 6ta gyakorlatilag
problémamentesen mukod6 berendezéseket és installiciokat. Mindez
feltehetden annak koszonhetd, hogy a rendkiviil karakteres belséépitészeti
dizdjn tervezése és megvaldsitisa sordn fizikai és szellemi értelemben is
kitintetett figyelmet kapott az id6tallosag kérdése.

Az igazgaténd elmonddsa szerint az ellendlld anyagok (éghetetlen
teherautéponyva, massziv fémlemez, keményfa) és a koriiltekintéen kiképzett
részletek a legtobb esetben biztositottdk a szerkezetek elnytihetetlenségét. A
fizikai strapabirds mellett azonban az Erika-Mann iskola 4talakitdsa kapcsin
még fontosabb kiemelni a szellemi értelemben vett tartdssag kérdését.

Az idétallosag és a fenntarthatdsdg érdekében ugyanis az igazgatond
a beavatkozdst megel6z6en kiemelten fontosnak tartotta, hogy az épiiletet
haszndlé didkok lehetéség szerint minél erésebben tudjanak majd azonosulni
az 4talakitott épiilettel, ezért ragaszkodott a gyerekek bevondsdhoz a tervezési
és dontéshozési folyamatba.

A részvétel iranti igény azzal is kapcsolatban volt, hogy a tanuldk ekkor
maér hosszab ideje aktivan szerepet véllaltak az iskolai élet megszervezésében, s
az dtalakitds jo alkalmat kinalt a demokratikus készségek tovabbi fejlesztésére és
val6s projektben val6 kiprobéldsara. Mindezek miatt 2002 aprilisaban a felkért
épitészek az osztilyonként harom kiild6ttbdl 4ll6, ekkor mar tobb éve miik6dés
didkparlamenttel intenziv parbeszédet folytatvakezdték mega tervezési munkat,
s a Babbe altal szorgalmazott egytittmiikodés végigkisérte az egész folyamatot.

A PARTNERI TERVEZES SZEREPE

A projekt tovabbi érdekessége, hogy a beavatkozist levezényl6 épitész stidid
szorosan egylittmiikodott a Berlini Miiszaki Egyetem egyik tanszékével. Az
Erika Mann iskola atalakitdsin ezért valdjéban épitész hallgatok dolgoztak egy
egyetemi kurzus keretében. A kurzust vezet6 Susanne Hofmann-t kihivésként
érte az ltalanos iskola igazgaténdjének azon igénye, hogy a kisdidkok is részt
vehessenek a tervezésben. Az els6 probalkozasok pozitiv tapasztalatai azonban
hamar meggyézték Hofmann-t az &tlet mitkodoképességérél. Az id6- és
munkaigényes partneri tervezés felvallaldsdhoz rdadasul az is hozzajarult, hogy

dbra: Az egyik tébbfunkcids butor

hasznalat kézben. y

dbra: A dobogdként, asztalként,
padként, fekvbalkalmatossdgként és
“magaslesként” hasznalhato butor is
dtalakithato.

kép: A “Relax-szoba” rugalmasan
megddnthetd legyezbszert
alkalmatossaga.

dbra: A “Szuszogdkert”
dsszecsukhato tlébutora.

L i
kép: A mennyezet fényes fémfdlidja
visszatlikr6zi a gyerekek mozgdsat.



kép: Kollazs-workshop az Erika
Mann iskola tervezése soran

“Vizivirag-labor” cim( haromdimenzids
kolldzs-makett.

kép: Lampakkal és tiikrékkel
manipulalt “kukucskalds” enteribr-
makett.

kép: A kivitelezés eyes
munkafazisaiban a kisdidkok is részt
tudtak venni.
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kedvezd feltételeket teremtett az épitészhallgatokkal végzett munka elénye,
vagyis az egyetemi oktatdsi projekt piaci versenytél bizonyos szempontbdl
mentesitett kozege.

A tervezék és a haszndlok kozotti kommunikdcidés platformként az
épitésznd eldszor az egyetemi munka sordn kordbban mdr bevalt kollazs-
technikdt alkalmazta. Az iskoldban rendezett els6 workshopokon kideriilt,
hogy a gyerekek a felndtteknél is spontdnabb mddon képesek a szdmukra
vonzd kornyezet képszer(i érzékeltetésére, ha mederbe terelik fantdziadus
otleteléseiket.

Akisdidkoknak egy jatékos sztoriban felvezetett olyan utrél kellett kollazst
készitenitik, amely “a jov6 kertjén” megy keresztiil, majd azt a feladatot kaptak,
hogy meséljenek egy torténetet a kivagott szines képrészletekbél 6sszeragasztott
munkdikrdl. Az atépités elsé iiteméhez kapcsolédva még tovibbi hirom
alkalommal keriilt sor kozos workshopra. A gyerekek végyainak szemléletes
és élénk lerdsaibdl az épitészhallgatok elsésorban a hangulatokat igyekeztek
megragadni, s az atmoszférikus minéségek alapjin tovdbbi kollizsokon és
1:20 1éptékti modelleken véleményeztették a haszndlokkal a belséépitészeti
koncepcidterveket. Egyidejileg a hallgatok integraltik a tervbe a funkciondlis
igényeket, majd az eredmények alapjén olyan valdés méretd prototipusokat
épitettek, amelyeket a kisdidkok kiprébalhattak és kozosen kielemeztek. A
gyerekek vendég-kritikdi a “testreszabott” kialakitds mellett hozzdjérultak ahhoz
is, hogy a tervezdk jatékos modon hasznéljak a fényt, a hangokat és a szineket.
Az iskoladtalakités méasodik titeme az elsé beavatkozéshoz hasonlé torténet-
gyartdssal indult, de ezuttal a gyerekeknek elészor haromdimenzids kollazs-
maketteket kellett késziteni. Az épitészhallgatok a késébbiekben is igyekeztek
a kiilonbozé érzékekszervek fokozott bevomasat lehetové tevéd modszereket
kikisérletezni. A kisdidkok kolldzsai alapjin példaul létrehoztak a gyerekek
szdmdra olyan “hangulatmasindnak” nevezett, épitészeti kaleidoszkopként
mukoddé kézbe veheté dobozokat, amelyekbe kukucskélva a kilonbozé
anyagokkal, tiikrokkel és ldmpakkal manipulalt térbeli enteridr-terveket
élményszertien lehetett megfigyelni.

SZOMSZEDSAGI EGYUTITMUKODES

Az 4tépités sordn egy rendkiviili egytittmikodésre keriilt sor nemcsak az iskola
és az egyetemi oktatdsi program, hanem sok egyéb, a kornyék fejlesztéséért
elkotelezett szerepl6 kozott. Az épitésznd ezzel kapcsolatban egy irdsdban gy
fogalmazott, hogy “A projektért nem csak az iskolak6z6sség lelkesedett, hanem
a kornyez6 szomszédsag aktivabb tagjai is. Mindannyian hittek abban, hogy a
beavatkozdsban megvan az er$ ahhoz, hogy az egész varosrészre kisugdrozzon.”
(Hofmann, 2011, 134.0.) Ennek kdszdnhetd az is, hogy bar a projekt elsé
ttemének elején még nem dlltak rendelkezésre a szitkséges financidlis
eszkozok, mégis sikeriilt megvaldsitani a 2003-as 4talakitdst. Az igazgatond
elkotelezettsége, a gyerekek bevondsa, valamint az egyetemi hallgatok sikeres
nyilvinos prezenticidi ugyanis meggyézték a kornyéken miikodo keriileti
vérosfejlesztési képviseletet tagjait, hogy érdemes timogatni az ambicidzus
alulrdl jové kezdeményezést. Az orszdgos “Szocidlis Véros” program keretein
belil az ezredfordul6 kornyékén életrehivott “Quartiersmanagement’™haldzat
helyi képviselete ugy dontott, hogy az iskola-dtalakitdsi projektre koncentralja
azokat a forrasait, amelyeket egyébként tobb kisebb beavatkozas segitésére szant
volna. A “Quartiersmanagement” rdaddsul a koltségek optimalizalasihoz is
hozzéjérult azaltal, hogy lehetévé tette, hogy a kivitelezési munkak legnagyobb
részét rabok és hditrinyos helyzeti fiatalok nevelésére szakosodott cégek
végezzék.



A KONCEPCIOZUS BELSOEPITESZETI
DIZAJN LEHETSEGES VESZELYEI

ABaupiloten eddigi, koriilbeliil egy tucat megvalosult munkaja néhany kivételtol
eltekintve kizdrolag nevelési- oktatdsi intézményekhez kotédik. A berlini studi6
ezeknél az ugyancsak expressziv megjelenésii épitészeti beavatkozdsokndl
is az Erika-Mann iskoldndl kifejlesztett interaktiv tervezési stratégiat vetette
be. Berlini tartézkodasom alatt a studio legtobb munkdjit személyesen is
megnéztem, s minden esetben beszéltem az ott dolgozé pedagdgusokkal is
az épiiletek megitélésérél. A munkék szinte mindegyikét - igy az Erika-Mann
iskolat is - rendkiviil pozitivan értékelték a hasznal6k, azonban kutatdsom soran
jogos kritikakkal is taldlkoztam.

A leginkabb jellemzé birdlatokat a Berlini Belvarosi Evangélikus Iskola
igazgaténdje, Margret Rasfeld fogalmazta meg. Bér az intézményvezetd
Hofmannt és kollégdit bizta meg az iskoldja dtalakitdsdnak irdnyitdsdval, a
beavatkozds végiil egy masik participativ mdodszereket hasznalé német épitész,
Peter Hiibner kézremikodésével valosult meg. Rasfeld egyrészt hidnyolta
a Baupiloten 6koldgiai fenntarthatésag irdnti elkotelezettségét. Mdsrészt az
igazgaténé ugy vélte, hogy a Baupiloten munkatarsai val6jéban nem vették
elég komolyan a didkokat, s a valosagtol elrugaszkodott otleteléseikkel tulzo
elvardsokat ébresztettek a gyerekekben a megvalésitandoé épiilettel kapcsolatban.
Bér a folyamat sordn rendszeresen megvitattdk veliik a terv aktualis allapotat, de
a gyerekek - az elképzelések irrealitdsa, vagy a tervezdi kontroll miatt - sokszor
nem tapasztaltédk meg, hogy figyelembe vették az otleteiket.

Talan a Berlini Belvarosi Evangélikus Iskola esetében Hofmann és
munkatdrsai talzottan sziik hatdrokat szabtak a laikusok bevondsdnak mértékét
illetden. Ugyanakkor fontos ramutatni, hogy gyakran éppen ennek készénhetd
munkdik koncepcidzus, szakmabeliek altal is elismert épitészeti kialakitdsa.
A német épitésznd szerint ugyanis minél absztraktabbak a haszndlok altal
korvonalazott elképzelések és az azok alapjan veliik leegyeztetett koncepcid,
anndl egyszertibben lehet az Gtlettervet megvaldsithaté megoldéssa fejleszteni
(Hofmann, 2012) - s ezltal a karakteres dizdjn megteremtése is konnyebbé
valik, tehetjiik hozza.

Az Erika-Mann iskola esetében mindazonéltal a hasznal6i vélemények és
a sajat tapasztalataim alapjdn is ugy tiinik, hogy az iskola pedagégiai programjat
tdmogatd, sikeres megoldas sziiletett. A projekt eredménye talin annak is
koszonhetd, hogy a drimapedagogiai stlyponttal rendelkezd iskola arculataval
kénnyen 6sszeegyeztethetd volt a Hofmanra egyébként is jellemz6 expressziv
épitészeti formanyelv.

kép: Az épitészhallgatdk a
makettjeiken elsGsorban téri
atmoszférakat, hangulatokat
igyekeztek érzékeltetni.

&

kép: A kisdidkok tesztelik az
épitészhallgatok terveit.

“Tehat nem a gyerekeknek kell

a kérnyezetiiket épitészetileg
kigondolni, hanem az épitészeknek
kell kitalalni a gyerekek igényeit. A
valds épitési problémak megolddsat
(...) pedig bizalmi alapon at kell
engedniiik az épitészeknek.”
(Hofmann, 2012)
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kép: A Baupiloten csoport
kézelmultban megjelent kényve
kifejezetten a hasznaldk tervezésbe
térténé bevonasaval foglalkozik.

A GYEREKEK BEVONASAT CELZO MODSZEREK
TOVABBFEJLESZTESE A BAUPILOTEN
CSOPORT TOVABBI PROJEKTJEIBEN

Bér a késébbiekben tovabb csiszolédtak az Erika-Mann iskoldnal kikisérletezett,
gyerekek bevondsit szolgld tervezési technikdk, a munkamoédszer lényegi
elemei mindvégig valtozatlanok maradtak. Hofmann és kollégdi elészor
workshopok sordt rendezik meg, melyeken fantdziadas, s a valdsagtol
elrugaszkodott Otleteket gytjtenek a jovébeli téri kornyezet kialakitisihoz.
A workshopokon éltaldban arra kérik a hasznalokat, hogy a fantdziavilagukat
az érzéki, tapinthat6 jellegekre hangsulyt helyezve egy-egy elképzelt torténet
segitségével ontsék szavakba. A kezdeti produktumok és torténetek alapjan az
épitészek tovabbi képek és modellek segitségével egymadssal parhuzamosan tobb
tervezési alapfelvetést fogalmaznak meg, amelyeket a hasznalokkal folytatott
folyamatos véleményeztetés mellett épitészeti koncepciokkd stiritenek.
Ezeken a visszacsatoldsokon az épitészek azt tesztelik, hogy mennyire sikerlt
megjeleniteniiikahasznélok vagyott viligainak megfelel§ tériminéséget. El6szor
bemutatjik az alternativakat, s megfigyelik, hogy hol reaglnak ra gyakrabban,
vagy pozitivabban, vagy hogy melyik mutatkozik kevésbé érdekesnek.

A fenti azonossigok ellenére haszndléi bevonas konkrét eljarasait a
Baupiloten a szitudcionak és a projektnek megfelelGen fejleszti ki és mddositja.
Az eszkoz megvalasztisat adott esetben egyeztették az iskola vezetésével, amely
érvényesithette az intézmény pedagogiai sulypontjdt, de az eltéré szocidlis és
kulturalis kozegbdl szarmazé és kiilonb6z6 életkoru gyerekek egyébként is mas-
mas médszereket igényeltek. Mig a bemutatott Erika-Mann éltalanos iskoldban
csak két-, illetve hdromdimenzids kollazsokat és modelleket hasznaltak, addig a
Berlin centrumédban miik6dé egyik “elit-iskola” kozépiskoldsai egy médiamtivész
kozremtikodésével szines videoinstallicidkat készitettek, amiket aztdn
éjszaka az épiilet kiillonboz6 kiils6 és belsé tereiben vetitettek le. A wolfsburgi
Hellwinkel altaldnos iskoldban ezzel szemben egy “4rnyszinhdzat” rendeztek,
amikor is fatylakra és textilekre kivetitett kolldzsok kozott a kisebb gyerekek
élményszertien tesztelhették az épitészhallgatok elképzeléseit. Az épitészeti
dizdjn megtervezése mellett a Baupiloten tobb esetben mar az iskolafejlesztések
korabbi szakaszaitél kezdve kozremiikodott a killonb6z6 szerepl6k munkdjanak
osszehangoldsdban, s ilyen esetekben nagyobb szerepet kapott a felnéttek
bevonasa is. A kovetkez6kben bemutatott egyik ilyen projekt azért lehet
tanulsdgos, mert a beruhdzisok kezdeti, el6készitési fézisaival kapcsolatban
mutat fel példdkat olyan medidlasi technikdkra, melyek a funkciondlis és
tizemeltetési kérdések mellett a feln6tt hasznalok altal igényelt téri atmoszférdk
szonddzdsdra is alkalmasak.

A FELNOTTEK BEVONASANAK TECHNIKALI -
EGY WOLFSBURGI ISKOLA PELDAJA

Wolfsburg virosa killonboz6 partnerszervezetekkel karoltve 2008 6ta készitette
el6 ahelyi oktatdsi-nevelési épiiletek minél tobb érdekeltet, koztiik a hasznéldkat
isbevond atalakitdsat. Fontosnak tartottédk, hogy els6ként viligosan fogalmazzak
meg a keretfeltételeket, hogy minden szerepld mar az elején tisztaban legyen
azzal, ténylegesen a folyamat melyik pontjin tud majd hatékony lenni az
egyuttmiikodése. Susann Hofmann szakmai tandcsadoként részt vett tobb olyan
rendezvényen, amely az atfog6 program strukturalis kérdéseivel és stratégiajaval
foglalkozott, valamint berlini stadidjaval két konkrét iskolaépiilet atalakitdsdra



is megbizast kapott. A kovetkez6kben ezen projektek egyikét, a Heinrich-
Nordhoftiskola fejlesztését tekintem 4t roviden.

A folyamat kezdeti 1épésében az Erika-Mann iskoldndl is alkalmazott
konnyed hangulatu kolldzs-worksopra keriilt sor, de itt Wolfsburgban a didkok
mellett a varosi adminisztracio, a tantestiilet és a sziil6k képvisel6i is részt vettek
a jatékos otletelésen. A kovetkez6 rendezvényen azonban mér csak a felnéttek
voltak jelen, s hagyomdnyosabb médon keriilt sor az épiilettel kapcsolatos
funkciondlis, szerkezeti és atmoszférikus mindségek megvitatasara. A szdbeli
diskurzust strukturaltak és vizualis eszkozokkel is segitették kovethetobbé
tenni azdltal, hogy falra kittizott szines cetlik segitségével vették sorra a meglévod
iskolaépiilet erésségeit és hidnyossagait, valamint mds, példaértékiinek tartott
oktatasi épiiletek megoldasait is kiértékelték.

Az ezt koveté harmadik workshopon aztin az épitészek az eddigi
tapasztalatokat is felhaszndlva egy olyan, felndttek szdmara készilt épitészeti
“tarsasjatékot” vetettek be, amely az iskola pedagdgiai koncepciodjit is
figyelembe véve keriilt kifejlesztésre. A résztvevéknek kis csoportokban kellett
forgatokonyveket végigjatszani a funkciondlis program és a térszervezés eltéré
varicioira oly médon, hogy az egyes teameken beliil a kiilonb6z6 napszakok
adtdkazegyesszcendriokat. A vegyes Osszetételli csapatokkialakitdsandl igyeltek
arra,hogymindegyikbenlegyenvalakiaviros, a tandrok, asziil6imunkakozosség
és az épitész miiterem részérél is. A felhasznalt, feliratokkal és képekkel ellatott
szines kartydk segitségével nem csak az egyes teriiletekhez tartozé tanuldsi
tevékenységeket és pedagogiai torekvéseket lehetett megjeleniteni, hanem
lehet6vé vélt az is, hogy a résztvevok érzékletesen fejezzék ki az egyes terekhez
kapcsolt vagyott hangulati jellemzket is.

ANYITOTISAG ES AZ ERTELMEZESI SZABADSAG HANGSULYA
A PARTICIPATIV TERVEZESI MODSZEREKBEN

A Baupiloten projektjeinek a hasznélok igényeihez alkalmazkodé jellege,
valamint a létrehozott végsd épitészeti megoldésokra jellemzé (az Erika-Mann
iskola példdja esetén mar elemzett) interaktivitas a tervezés sordn alkalmazott
interpretaldsi szabadsagra torekvo eljarasoknak is koszonhetd. A tobbértelmuség
és az ebbdl szdrmazé nyitottsdg a két legfontosabb, szinte minden projekt
esetében alkalmazott moddszernél, a kollazstechnika sordn és a tervezési
kiinduldsként szolgal6 narrativakndl is kiemelt szerepet kap.

Hofmann egyetemi tanulmdnyai alatt a londoni Architectural
Assotiation School of Architecture didkjaként ismerte meg a kolldzzsal
folytatott munka el6nyeit. A Baupiloten altal bevetett kollizs-workshopok
lényege abban 4ll, hogy a résztvevéknek a tevékenység sordn hagyniuk kell
magukat az Osszegyjtott szines fotok altal “vezetni”. Tehdt nem szabad elére
megtervezni a végeredményt, és azutan keresni hozza a képeket. Ily modon
papirra vitt 6ntudatlan tér- és formaelképzelések kreativ ereje annak koszonhetd,
hogy a hétkoznapi tudat j6 értelemben vett megzavardsa segit megszabadulni a
beidegz6dott térelképzelések sémditdl. A kollazsokndl hangsulyos asszocidcids
szabadsag igénye a Baupiloten munkamddszerének egészében tetten érhetd,
s a képzettdrsitisok elényben részesitése hozzdjérul ahhoz, hogy a laikusok
konyebben, személyiségilknek megfelelden tudjak megfogalmazni a terek
hangulatévalkapcsolatos sziikségleteiket. A kisdidkokkal folytatott munka esetén
killon elényeket jelent a moédszer. A gyerekek ugyanis a felnSttekhez képest
nyitottabbak, szabadabban gondolkoznak, kevésbé kotédnek a szabalyokhoz, s
bar nem annyira pontos, de érzékletes, szemléletes kifejezéseket haszndlnak.

A Baupiloten tervezési folyamatanak mdsik alapveté sajétossdga, hogy
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A wolfsburgi iskola Uj auldja az
atalakitas utan

a hasznalok altal elképzelt viligot egy olyan torténet, vagy mese segitségével
foglaljék keretbe, ami aztin az épitészeti koncepcié alapjdul szolgalhat. Ez a
torténet-sz6vés aztan folytatodik a tervezés és kivitelezés teljes szakasza alatt
zajlik. A narrativék rugalmas alakitédséval kapcsolatban Hofmann ezt irja egy
helyiitt: “A torténeteknek elvontnak, absztraktnak kell lenniiik, hogy a lényegiik
elveszitése nélkiil modosithatok és kiegészithetok legyenek a részletek, hogy
tovibb lehessen ket mesélni, s tobbféleképpen lehessen ket értelmezni”
(Hofmann, 2012) Az Erika Mann Altaldnos Iskola “eziist-sarkény viligiban”
példaul nincs sem sarkdny, sem sarkdny-dbrazolds, az épitészet csak a gyerekek
képzeletének 6sztonzésével a fantdzidjukban segit életben tartani a torténetet.
A sarkdny csak a histéridjanak elmesélése miatt él évekkel késébb, a didkok
Uj generacidjanak tagjai kozott is. A torténetet kitaldlé gyerekek mdr rég
nincsenek az iskoldban. Hasonl6 a helyzet a wolfsburgi Heinrich-Nordhoft

“«r

iskola “6ridsainak erdei tisztdsaval’, vagy a Berlin “Wedding” nevi keriiletében
miikddé Carl Bolle Altaldnos Iskola “csillimképonyegiti kémjével” is. Senki nem
tudja, milyen is egy eziist sarkdny, vagy egy csillimkoponyeges kémbuvohely,
mégis ezek a fikciok olyan kiinduldsi eszmeként tudnak miikédni, amelyek
egy atfogd épitészeti koncepcid érvényesitése mellett a tér sokrétd inspirdlo
hatéséhoz is hozzéjérulnak.

BIZALOMEPITES KONTRA ALKOTOI FUGGETLENSEG

A workshopok célja nem pusztdn az épitészek és haszndlok informécidcseréje. A
folyamat egy biztos és stabil kommunikécios struktira kiépitéséhez is hozzajarul
a tervez8k és a haszndlok kozott, s ez noveli az épitészek munkajiba vetett
bizalmat is. Ez a biztos alap segiti dtvezetni a k6z0s projektet a koltségkerettel
és az utmezéssel terhelt tervezésen és a kivitelezésen. A workshopok a
kozos koncepcid kifejlesztésének azon szinterei is, amely az épitész szamdra
a szabdlyozdsok, rendeletek, tlzvédelem és muemlékvédelmi eléirdsok
megkovetelte egyeztetések kozben segit meghozni a koncepcid eszencidjat
tovébbra is megtartd helyes dontést. Vagyis a workshopok egyfajta bizalomépitdé
eljardsként mikodnek, megerdsitik az épitészek és a hasznalok kozotti viszonyt.
Hofmannazonbanfelhivjaafigyelmetarra, hogy dont6jelentoséggel birazeljards
sordn az épitészek munkdjinak folyamatossiga az elsé workshoptdl kezdve a
kivitelezésig. A kiinduldsul szolgalo, a haszndlok bevondsat célz6 rendezvények,
az épitészeti tervezés, a kivitelezési tervdokumentacio készitése, vagy az épitési
fazis id6beli szétvalasztisa a participativ folyamat sikerét veszélyeztetheti.

A berlini épitészné bizalomépités fontossiga mellett azt is kiemeli,
hogy véleménye szerint minél absztraktabbak a hasznédldk dltal kérvonalazott
elképzelések és az azok alapjdn veliik leegyeztetett koncepci6, annal egyszertibb
az Otletterv megvalosithatd épitészeti megoldassd valo fejlesztése. Vagyis a
Baupiloten markans hatért szab a laikusok bevondsdnak mértékét illetéen,
s részben ennek koszonheté munkaik koncepcidzus, szakmabeliek dltal is
elismert épitészeti kialakitdsa.

Az Erika-Mann iskola hasznalok igényeire szabott expressziv épitészeti
atalakitdsdval ugyanis a Baupiloten a kozmédiaban és a szaksajtoban is felhivta
magdra a figyelmet. A berlini stddié innovativ és sikeres munkdira ugyanis
nemcsak Németorszigban, de a nemzetkozi szakmai korokben is felfigyeltek.
Hofmann vildgszerte gyakori vendégévé valt azoknak a konferencidknak és
szakmai talilkozdknak, amelyek az iskolaépitészettel és a kiilonboz6 szereplék
épitészeti tervezésbe torténé bevondsaval foglalkoztak. Projektjeiket vildgszerte
publikélték, valamint részt vettek kidllitdsokon és konferencidkon az USA-
tol kezdve Svédorszigon és Velencén it Barcelona-ig. Hofmann egyetemi



szemindriumokat vezetett Londonban, Auckland-ben és Melbourne-ben, a
berlini egyetem hallgatéival valos épitészeti beavatkozdsokat valdsitott meg
tobb egyiptomi iskolaban, jelenleg pedig Kamerunban zajlik egy iskolaépitési
projekt.

Ahogy a fentiekben mar utaltam r4, a Baupiloten szakmai elismertségéhez
a berlini professzornd azirdnyu elkotelezettsége is hozzajérult, hogy szdmadra a
hasznélékkal folytatott parbeszéd nem jelentiaz épitész alkotdifiiggetlenségének
feladasat. Egyik cikkében ezzel kapcsolatban ezt irja: “Tehat nem a gyerekeknek
kell a kornyezetiiket épitészetileg kigondolni, hanem az épitészeknek kell
kitaldlni a gyerekek igényeit. Ellentmonddsosnak ttnik, de minél kisebb
mértékben foglalkoznak a haszndlok az épiilettel kapcsolatos konkrét és redlis
problémakkal, és minél inkdbb el tudnak rugaszkodni a hétkéznapi helyzetektél,
anndl sikeresebb az 6tletelés. Az olyan valds épitési problémdk megoldasat, mint
a feliiletek szinérél valo dontés, vagy az tiveg, ko, beton, vagy fa alkalmazdsdnak
kérdése, pedig bizalmi alapon 4t kell engedniiik az épitészeknek. (Hofmann,
2012)
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A KOMFORT, AZ ELVEZETEKES A
SZEMELYES SZABADSAG NOVEKVO
HANGSULYA A SZOCIALIZACIOBAN

A média jelenléte atfogéva és mélyen gyokerezévé vilt a hétkoznapi életiinkben.
Ennek a folyamatos, minden szinten megnyilvanuld jelenlétnek befolydsa van a
kulturdlis és tarsadalmi életre, s hatdsira nem csak a politikai strukturdk valtoztak
meg, hanem a mindennapi élet szocidlis interakcioi is. A kifinomult reklamok és a
szérakoztaté tomegmédia altal sugallt hedonisztikus életstilus hozzdjarult tobbek
kozott a luxus és a komfort felértékel6déséhez.

A stimulal6 inger-domping azonban nem csak virtudlis viligban hatja at a
mindennapokat. A technikai fejlodés és a globalizicié nagyobb termékkindlatot
tett lehetévé, s ez segitette a piaci szereplSket a kellemesség-centrikus tdrsadalom
komfortositdsi igényeinek egyre kifinomultabb kielégitésében. Hiszen az azonnal
befogadhaté, rogton meggy6z6 forma, a hasznossaggal, helyénvalésiggal szemben
konnyebben fogyaszthato, s ezzel egyiitt “globalizélhat6” is.

A csabito, hatdsos megjelenés sokszor azt célozza, hogy a kritikai magatartas
elnyomdséval a piaci kindlat konyebben vehesse 4t az irdnyitdst a kereslet dontései
felett. De vajon a szabad piac és a tomegmédia érzékekre tudatosan hat6 stratégidja
automatikusan egytitt jar a magasabb szellemi tartalmak hianyaval? Hiszen példaul
az igényesen szerkesztett szines magazinok (esetleges felszinességiik ellenére is)
életvezetési, egészség-megbrzési ismeretek tomegét is kozvetitik egy olyan széles
tarsadalmi réteg szimdra, amely masként nem jutna ezekhez, amely egyébként nem
akarna javitani az életminéségén. Vagyis mikozben az egész médiaipar a fogyasztds
kultuszét — az elmagényosodd, elmuldsa miatt szorongé ember boldogségforrdsat — s
rajta keresztiil az ebb6l szdrmaz¢ irdatlan mértéki profitot hivatott szolgalni, akzben
egy sajétos kultarét is kozvetit, amely altal tobbé valhat az ember. (Schiittler, 2005)

Kiilonosen a felnovekvé generacié kapcsin érdemes tudatositanunk, hogy
a piacra és a médidra jellemz6 attrakciéra és kiilcsinyre torekvé hozzaallas a valodi
értékeket nélkiloz6 tartalmak mellett a hiteles kulturdlis javakat is kozérthetévé,
befogadhatéva képes vardzsolni.

A médiaipar és az info-kommunikaciés technologidk rendkiviili fejlédése az
iskoldn kivili tanuldsi lehetdségek robbandsszert valtozdsat idézte elé. A televizidzas
kiteljesedésével, a csatornak szimanak novekedésével a fejlett orszdgokban kiilon
programok specializdlédtak a kiilonbozé tudasteriiletek szakszerti, ugyanakkor
élménygazdag bemutatasara. A folyamatot az internet megjelenése tetdzte be, ahol
mér nem csak dltaldban érhetd el a hatalmas menynyiségti tudds, hanem egyre
tobb jol strukturdlt tudasforrast kifejezetten ugy fejlesztettek ki, hogy abbél masok
tanulhassanak.

Bar a kozvetitett tartalmak értéke és érvényessége szélsGséges hatarok
kozott véltozik, az nem vitathat6 el, hogy az elektronikus média megemelte azt az
ingerkiiszobot, amivel fel lehet kelteni a tanulok érdeklédését. A didkok a lassan
véltozé iskolai tankonyveknél frissebb és érdekesebben feldolgozott informéciékhoz
juthatnak hozza az iskoldn kiviil, ezért az intézményeknek versenybe kell széllnia a
tanul6k figyelméért. (Csap6 2008)

Elménytirsadalmunk érzéki ingerdompingje mellett fontos kiemelni a
fogyasztéi tarsadalomban megélt egyre nagyobb dontési és cselekvési szabadsagot is.

Ajoléti és atmeneti tarsadalmakban ugyanis egyre dltalanosabba vélik az a tapasztalat,
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hogy a tarsadalmi valésig az egyének éltal (latszélag) nagy mértékben alakithato,
konstrudlhato: a lélek, a kapcsolatok, a csaldd, az életpdlya, a test — mindez névekvo
mértékben megcsindlhatd, javithaté, médosithaté. (Schulze 1992: 58)

A kornyezetiink alakitdsiban, vagy 1étrehozdsaban valé kozremikodés (vagy
legalabbis annak illdzidja) az onkifejezés és onmegvalésitds igéretét hordozza
millidk szdmdra. Erre épit tobbek kozott a vasarlok altal részben “elétervezhets”
személyre szabott termékek és szolgéltatisok béviilé piaca, de ezt hasznéljak ki a
valésagshow-k és zenés vetélkedok kozonségszavazasai is. A fiatalok mindennapjaira
azonban az Onreprezentdcié vonatkozdsiban taldn leginkdbb a szdmitogépek és
mobil info-kommunikdaci6s eszkozok virtudlis val6sagdnak Gjabb lehetéségei vannak
a legnagyobb hatdssal. A internet klasszikus, csupdn “bongészést” lehetové tevo
tomegkommunikéciés kora ugyanis lezarulni latszik. A tarsadalomtuddsok szerint a
tizenévesek szdmdra vonzobbak az interaktivitds, az aktiv kozosségi tartalmak, vagy
az on-line médon szervezett globalis cselekvés (smart mob, fast mob) lehetéségei.
(Havasi, 2009) Mig az id8sebb korosztaly ,csak” internethaszndlé, addig a fiatalabb
generacié mar (a grafikai feliilleteknek készonhetéen akdr olvasistudds nélkiili)
“internetbirtokl’, tartalom-el6allitd és -megosztd, zenekeverd, videoszerkeszto.

A fentiekben vizsgdlt jelenségek hozzdjéarulnak ahhoz, hogy a fiatalok vilagképe,
kultardhoz és tirsadalomhoz valé viszonya korunkban drédmai mértékd valtozdson
megy keresztill, s ez az dtalakulds jelentds fesziiltségeket is sziil a kiilonbozo
korosztalyok kozott. Jelen fejezet témdja ahhoz a konfliktushoz kapcsolodik,
hogy a pedagégusok (és az iskoldkat tervezd épitészek) zome nemes céloktol
vezérelve a hagyoményos (muépitészeti) kulturdbol és a zsido-keresztény—polgari
etikdbdl levezetett értékrendet kivan kozvetiteni egy olyan korszak ifjusdganak,
amelynek sziilet6, kibontakozo értékvilagit alapvetéen mas tarsadalomszévetbol
szdrmaz6 szocializiciés mez6 hatdrozza meg. A ma feln6vé gyermekek egy olyan
fogyasztdskozpontu civilizdcidban szerzik meg elsé tapasztalataikat, amelytél egyre
idegenebb az aszkétikus onkorlatozds, az 5nmérséklet, a klasszikus kultira értékeinek
tisztelete, ezzel szemben egyre nagyobb szerepet kapnak benne a mul6 és pilanatnyi
6romok.

Masrészt a fiatal nemzedékek tagjai tobbek kozott az info-kommunikdcios
technolégiaknak koszonhetéen sajét egyéniségiik (vagy felvett szerepeik) szinte
korlétozastél mentes (virtualis) kivetitését és megmutatdsit biztositd j tipust
élményforrasok tomege kozott szocializdlédnak. Nem véletlen tehdt, ha szdmukra
a kordbbi generdciokhoz képest az élet minden teriiletén természetesebbé vilik a
személyes autondmia igénye, s a hiteles parbeszéd hidnydra hajlamosak apatiaval,
vagy elfordulassal reagalni. Ezért ha a hagyomdnyos eszményekért elkotelezett
“értelmiségi” értékrend védelmez6i valamit el akarnak juttatni sajit magas
kultarajukbdl, értékeikbdl a médiakultura és a vilaghdlé kozegében feln6vé fiatalok
széles rétegéhez, ha humanista hagyomdnyokat kévetve hozzd akarnak jarulni
boldogsagkeresésiikhoz, onépitésiikhoz, onreflektiv énjiik kialakulasahoz, akkor bele
kell helyezkedniiik abba a sajitos kddrendszerbe, vizuélis komunikacios és gondolati
kozegbe, amely e korcsoport sajitja.
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ESETTANULMANY 02

A7 EXPRESSZIV EPITESZETI ARCULAT SZEREPE WILL

ALSOP LONDONI FARADAY ISKOLAJABAN



1. kép: A Faraday iskola bejarata

kép: A fotdn a Faraday iskola és a
kérnyezé 2700 lakasos Aylesbury
lakdtelep részlete Iatszik. 2008-ban
a helyi munkaképes kort lakossag
35%-a semmilyen képesitéssel nem

rendelkezett. (Southwark Council 2008,

p48)
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Esettanulmény 02

AZ EXPRESSZIV EPITESZET!
ARCULAT SZEREPE WILL ALSOP
LONDONI FARADAY ISKOLAJABAN

Az aldbbi példa vizsgalatanak érdemlegességét az adhatja, hogy a szébanforgd
iskolaépiilet tervezését iranyité Will Alsop nemzetkozi szinten is a leginkdbb
expressziv formanyelvvel rendelkezé épitészek kozé tartozik, ugyanakkor
munkdssagaban ennek ellenére kozponti helyet foglal el a hasznalok iranti
kitiintetett figyelem. A Faraday iskola azért is példaértékd, mert az intézményt
pedagégiai szempontbdl is széles korben elismerik.

Az 1970-es években alapitott Faraday iskola épiilete az ezredforduldt kovetSen
mar nem felelt meg a kor igényeinek, ezért az intézmény 2010-ben egy
korszerd létesitménybe koltozott. A régi iskola kozvetlen szomszédsdgéban
telépilt Gj épiiletegyiittes a kornyezd panelhdzak monoton és semmitmondo
homlokzatai kozétt kiilsndsen feltind jelenség (kép). A komplexum formdi,
vagy a szines fém és tiveg részletek nem kifejezetten szépek - inkabb egy bizarr
hdrom dimenzi6s kollazsnak hatnak. A révid csdpokként sorjdzo felilvildgitok,
a féépiilethez kapcsolodé szilankszertien formdlt el6tetdk, vagy a homlokzat
elott korbefutd torzonborz borddk 6sszképe iskola helyett inkibb egy furcsa
tirhajora emlékeztet (lasd kép).

A kimuvelt szemek szdmara els6re akdr talzé épitészeti extravagancidnak,
vagy akdr mértéktelen “vizudlis fecsegésnek” is mindsitheté megjelenés
azonban - ahogy az aldbbiakban igyekszem ramutatni - kordntsem itélhetd
el onkényességre, vagy érzéketlenségre hivatkozva. Ahogy a kévetkezékben
latni fogjuk, az épiilet expressziv arculata bizonyos értelemben éppenhogy a
tervezok szocidlis érzékenységét titkrozi. Ahhoz azonban, hogy megértsiik a
felting épitészeti megjelenés jelentdségét, roviden meg kell ismerniink az iskola
épitésének kontextusat is.

RAMENOS EPITESZETI KULLEM A TARSADALMI INTEGRACIO
SZOLGALATABAN

A vizsgélt iskolaépiilet Nagy-Britannia egyik legnagyobb és leghirhedtebb
lakételepének szivében épiilt fel (kép). A féleg bevandolok dltal lakott kornyéket
az ezredfordulét kovetéen a brit sajtoban a “pokol eldszobdjaként” emlegették
(Fletcher 2008). A kétezres évek kozepén azonban a korményzat jelentds anyagi
forrdsokat mozgositott a féleg bevandorldk altal lakott térség rehabiliticiéja
érdekében. A feln6ttképzést is nyujté Faraday iskola wjjaépitésére ezen dtfogod
varosmegujitasi program egyik elsé kulcsprojektjeként keriilt sor.



A kezdeményezdk rendkiviil fonosnak tartotték, hogy a helyi lakosség
részérdl pozitiv és timogatd légkor kisérje a beruhdzast, ezért 1ényegi szerepet
kapott a szomszédsagon belili legitimitds megteremtése. Mindezek miatt egy
olyan kétlépcsds tervpalydzat kertlt kiirdsra, amely a mdsodik korbe bejut6
négy épitész studi6 szdmdra lehet6vé tette a leend6 haszndldk aktiv bevondsit.

Az egyes épitésziroddk hdrom hoénapon 4t az iskola tantervébe dgyazott
foglalkozasokon szorosan egytittdolgoztak a didkokkal, a felnétt tanulokkal és a
tandrokkal, el6adtik az els6 elképzeléseiket az iskolaban, végiil pedig bemutattak
a kozos koncepcidt a tagabb kozosségnek.

Ahogy a megbizast elnyerd épitész csapat vezetSje, Will Alsop egy
interjiban elmondta: “A didkok és a sziil6k hozzaszéldsai kozil egy dolog
nagyon megragadt a fejemben. Olyan iskolat akartak, ami igazdn izgalmas és
szokatlan, ahova a gyerekek be akarnak menni.” (Merrick 2011)

Ugyanakkor a helyi 6nkormdnyzat és a pedagdgusok is elkotelezettek
voltak amellett, hogy a megujulé oktatdsi épiilet kiillemével is Gj ambiciokat és
lelkesitd erét sugdrozzon a szocidlis problémdkkal sulyosan terhelt szomszédsag
szamara. Fontosnak tartottak, hogy a kornyezé kozosség tagjai - az igazgatond
szavaival élve - “lithassdk, hogy a lehet6 legcsodalatosabb épiiletet kapjak.”
(Southwark Council 2008, pS0)

Ennek érdekében a megvaldsult [étesitmény sajatos formdi mellett a fényes
feliiletek és az élénk szinek is kozvetleniil veszik célba az érzelmeket. A tervezék
ugyanakkor egy olyan vizudlis nyelvet igyekeztek kidolgozni, amely az iskola
irdnt érzett biiszkeség felkeltéséhez is hozzajérul.

A kerek féépiilethez kapcsolédoé fémburkolatos kozosségi terem példaul
azért kapott csillogé homlokzati ornamentikat, hogy a kivételesség és pompa
igézetét hozhassa az egyhangu és szegényesen formalt panelhdzak kozé. A bejérat
el6tt a két szint magas mélnaszind el6tetd, a befelé iveld fal és az ontudatosan
fényl6 hatalmas “Faraday” bettisor pedig egy kilonc bevasirlokozpont
ramendsségével csabitja a kornyékbelieket a helyi kozosségi iskoldba.

Avirakozast kelt6 kiils6 az ingergazdagsdg terén a beltérben sem okoz csal6dast.
Az osztélytermek széles ajtd- és ablakkeretekkel is artikulélt belsé “homlokzatai”
egy jatékosan formalt fedett udvarra néznek. Egyhelyiitt példaul hullimszerten
fut fel a falra a padl6, mashol meg egy sarga, csiszolt formdju tomeg tiiremkedik
be két szint magasan a térbe.

Bar az épiilet alaprajzi szervezését illetéen hatdrozottan megjelenik egy
atfogd centralis szervezdelv és egy korkoros struktira, mégis szembetind a
szabalyos geometria “feloldéddsa”. Nemcsak a belsé térrendszer fejthet6 meg
nehezen, de a sokszog alaprajza tobbfunkcids épiiletszarny és az osztalytermek
el6tetd-nyulvanyaiislatszolag véletlenszeri médonkapcsolddnakafétomeghez.
Masrészt egymastol karakteresen eltéré formdk kapnak szerepet. A kerek
f6épiiletbe tobbek kozott egy elliptikus alaprajzii WC-blokk és egy szabalytalan
sikokkal hatérolt amorf el6ad6tér is beékeldik.

1. kép: Az iskolat Iatogato

gyerekek 2004-ben 17 kilénbdz6
etnikumhoz tartoztak (NCSL 2004), a
kdrnyékbelieknek csak az egynegyede
fehér brit.

) 0 20m

1. kép: A Faraday iskola f6ldszinti
alaprajzan az eltéré szinek a kilénbézé
funkcionalis zonakat jeldlik:

Saérga: altalanos iskola; Piros:
felnéttképzés; Z6ld: adminisztracio;
Kék: dvoda; Szirke: tébbfunkciés
csarnok és konyha
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1. Az abra az atriumtérbe betiremkedé
“téri képz6dmeényt” mutatja. A
téregylittes a foldszinten egy
studidteret is rejt, az emeleten pedig a
mellékhelyiségek mellett tébbek kbzott
egy nyitott el6addtér kapott helyet.

Az iskolaépiilet altal tanusitott vidim és felttind viselkedésmoéd talan
helyeselhetd ellenreakcid az Aylesbury lakételep zord panelhédzai kozott. A belsé
tér nagyfoka formagazdagsdga azonban az épiilet mindennapi hasznalata soran
és hosszu tavon kétéla fegyver lehet, ezért kételyeket ébreszthet az olvaséban.
Vajon egy inspirdléan véltozatos téralakitasrol, vagy inkdbb nyomaszté formai
zaklatottsdgrol beszélhetiink? A tovabbiakban a tervezéi dontések hatterét is
telderitve igyekszem kozelebb keriilni a kérdés megnyugtaté tisztazasdhoz.

INSPIRALO TERALAKITAS, VAGY ERZEKETLEN FORMAI MANIR?

Atervez6k maguk is megfogalmaztik, hogy a téralakitds sordn tudatosan akartak
“elkeriilni az egyenes vonalak egyeduralmét és egy olyan merev rendet, amely
a kivéncsisdg felkeltése helyett akaratlanul is inkdbb csak konformitdst sziil”
(Southwark Council 2008, p44).

A fentiekhez azonban az elemzés egyik konkluziojit el6revetitve rogton
hozzd is tehetjiikk, hogy mikozben az elsé ranézésre formalista manirnak is
bélyegezhetd téri viselkedés szellemi sikon valdban a racsodalkozast és az
érzéki véltozatossigot szolgdlja, az épiilet egyes részeinek konkrét kiterjedése,
irdnyultsdga és egymadshoz val6 viszonya a legtobb esetben jol megalapozott
dontések eredménye.

Ez a fejezet mondanival6ja szempontjébdl alapvets jelentSségii
megallapitds részletesebb indoklast igényel. A kovetkezékben ezért egy
viszonylag hosszabb kitér6t kell tenniink, hogy rdmutassunk: a létesitmény
végleges geometridja egyrészt jelentés mértékben a valés haszndldi igények
gondos feltérképezésének koszonhetd, masrészt pedig az adott funkcionalis és
téri kontextus sajatossagaira reflektal.

Azépilettérkoncepcidjinakalakitisibanaziskolaazonintézményvezetéje
is szerepet jatszott, akinek a hatékony mikodtetéssel és oktatdsszervezéssel
kapcsolatos hozzaértését példaértéki munkassaga hitelesiti.

Miutén ugyanis az igazgatoné az 1990-es évek kozepén az akkor még
rossz hirti Faraday iskola élére keriilt, az intézmény létvinyos valtozdsokon
ment keresztiil és rovid idé alatt magasan az orszigos atlag felett teljesitd
mintaiskoldv4 valt (NCSL 2004). Ez utdbbi tény pedig a kornyék rendkiviil
hatranyos helyzet szocidlis miliéjének és a korabbi iskolaépiilet kedvez6tlen
téri mindségének fényében killondsen figyelemre mélto.

Ahogy az alabbiakban latni fogjuk, az 6j épiilet vonatkozéséban az alaprajzi
struktdra egészének “feltoredezése” szoros kapcsolatban van az 6ntudatos
igazgatond, Karen Fowler altal képviselt el6remutaté funkciondlis szempontok
komolyan vételével.

A TERSZERVEZES (SZOCIALISAN IS) ERZEKENY OSSZETETTSEGE

Az igazgatond féradhatatlanul egyiitt dolgozott az épitészekkel, gyakran
meglitogatta Oket az irodajukban is. Nem késlekedett tiltakozni az olyan
tervjavaslatok ellen, amelyek nem illettek 6ssze az iskola vizidjaval. Az
épitészek elsé palyazati szakaszban javasolt koncepcidjit példaul Fowler egy
“meglehetésen kidbrandité tilegyszertsitett pajtaként” irta le (Merrick 2011).



Az épitésziroda valodi partnerként reagilt: “Az Alsop studi6 figyelembe vett
mindent, amit mondtunk és igy egy teljesen eltéré megoldas jott létre.” - vallja
be egyhelyiitt az intézményvezeté-né (Southwark Council 2008, p49). Az
eredetileg egyszintesre tervezett, linedrisan szervezett épiilet a kozos diskurzus
hatésdra egy kétszintes, centrdlis épuiletté valt.

Akompakt kialakitas felvallalasaval azonban a rendkiviil 6sszetett térigény
és a specidlis mukodtetési elvirdsok egy bonyolultnak téiné térszervezést
eredményeztek. Hogy vildgosabba tegyiik az egyes esetekben els6 ranézésre
fegyelmezetlen szerkesztésnek latszo téri viselkedés okait, kicsit részletesebben
is ki kell térniink az épiilet funkcionalis programjara.

Bar az intézmény alapvetSen dltalanos iskolaként mukodik, valéjaban
folyamatos képzési lehetdséget nyujt a bolcsodés kortdl a munkdba allésig,
vagy a felséoktatdsi tanulmanyok megkezdéséig (lésd a ... megjegyzést). Az
iskola széles célk6zonsége miatt ugyanakkor nehézséget jelent a gyermekbarat
és biztonsagos kornyezet biztositdsa. Funkciondlis elvarasként jelenik meg az
épiilet és a kapcsolod6 udvarok kiilonb6zé zondkra torténé felosztisa és az
eltéré mikodési egységek kiilon bejdrata.

Fowler azonban a megosztott térhasznalat optimalizaldsa miatt
téri értelemben is az eltéré funkcidk szoros Osszerendezését, s ezaltal
a kozlekeddtavolsagok leroviditését igényelte. Az egyes térrészek
szorosabb Osszekapcsoldsa rdaddsul a haszndlok szellemi értelemben vett

. ] o ] N . ) 1. megjegyzés: A helyi varosmegujitasi
osszekotédéséhez” is hozzdjarul. Az épiiletben zajlé tevékenységek ugyanis program vezetdje, Richard McDermott a

ekkor jobban kovethet6vé valnak mindenki szdmadra, s ez lehet6vé teheti a Faraday iskola kibévitett szolgéltatasaival
kapcsolatban bevallotta: “Az iskola és a

haszndléi kozosség intenzivebb megélését és a szomszédsag kollektiv tudatinak Kkéz6sségi tanulasi kézpont egyesitése

erdsitését. Harmadrészt - s erre a késdbbiekben még vissza fogunk térni - a lényegbevago volt a kézdsségfejlesztési

kétszi is elrendezé i1 k kézotti vizualis k latok munkank sikere érdekében” (Southwark
etszintes centralis elrendezes az osztalyterme ozotti vizualis kapcsolato Council 2008, p49)

miatt az 4ltalanos iskolai zéna flexibilisebb hasznalatét teszi lehet6vé.

A fenti célok érdekében az épitészek vallaltdk a kompakt elrendezés
biztonsagtechnikai és funkciondlis bonyodalmait, s lemondtak arrdl, hogy egy
letisztultabb ésszabalyosabb épitészetikompozicidratartsanakigényt. Az dvodai,
iskolai és feln6ttképzési tertiletrészek a féépiilet kerek befoglald forméjan belil a
kilonbozé funkciok eltérd természetébdl kovetkezd alakot igyekeznek felvenni
(4bra), ugyanakkor szoros dsszekapcsolédasuk miatt egymashoz is kénytelenek
jobban alkalmazkodni. Az el6zetesen jol végiggondolt egyedi miikodési igények
miatt pedig az eredmény sziikségszertien az, hogy az egyes z6nék nem vethetik
magukat ald egy tulsagosan merev rendezéelv kényszereinek.

AZ INTENZIVEN MEGFORMALT TEREK
ES RESZLETEK HASZNOSSAGA

A tér- és tomegformék az egyes épiiletrészeken beliil alapvetéen a specidlis
funkci6 és kontextus sajtossagaibdl bontakoznak ki. Hogy egy példat emlitsek:
az olvasdszoba sem véletlenil tiiremkedik be a kozponti nyitott tanuldsi zonaba.
A helyiség beforditott helyzete ugyanis egyrészt segit abban, hogy a koncentralt
egyéni tanuldsra szolgdlo bels6 tér az atrium tobb pontjarél konnyedén
szemmel tarthat6 legyen (kép). Ez a belsd udvarra benyulé tdmeg ugyanakkor
az atriumtér tudatos artikuldldsat is szolgédlja. A foldszinten igy létrejovo védett
sarkok és az emeleti galérian kialakul6 erkélyszerti kiugrds ugyanis eltéré
karakterti fékuszpontokat képez a formdlis és informalis tanulds minél sokréttibb
tdmogatdsa érdekében. Ez utdbbira pedig a Faraday iskola esetében kiilonosen
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1. kép: A képen balra lent ldtszik az
atriumtérbe benyuld zart olvasdszoba,
jobbra fent pedik a tetékertnek becézett
védett el6addtér.

1. kép: Az osztdlytermek elétti fa tablak a
digkmunkak elhelyezésére is szolgalnak.

1. kép: A mellékhelyiségek
infokommunikédciés mintdi a Faraday
iskolaban.

1. kép: A “Nappalba” benyuld “Szikla” a
Faraday iskolaban.
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nagy sziikség van: a hitranyos helyzett kornyékbeli gyerekek nemcsak sajdtosan
sokszind nevelési médszereket, de ugyanennyire valtozatos tanuldsi kornyezetet
is igényelnek.

Az egyes részletek kialakitdsit sem elsésorban a formai, vagy esztétikai
szempontok hatdrozzék meg. Az dtriumot lefedé rétegelt-ragasztott fa gerenda-
szerkezet esetében példdul a rdcsmezék intenziven megmozgatott felilletei
nemcsak az optimalisabb benapozast segitik, de akusztikai szereppel is birnak.
A sirga studioterem jarhatd tetejét pedig azért képezték ki megdontott sikkal a
tervezdk, hogy alkalmasabba tegyék nagyobb eldaddsok szdémara (kép).

Az osztilytermek el6tt a kirakatszerten kiképzett falak plasztikus
megjelenését is gyakorlati megfontolasok indokoltak. A merdlegesen kidllo,
tvegezést szegélyezd fa tablik célja az, hogy rendezett kereteket biztositson
a didkmunkdk elhelyezéséhez. Madsrészt az egyes osztilyok sajit termeit
kilonbozé szinekkel elldtott “cégérek” jelzik. A hatalmas emblémadk és hdrom
dimenzids nyilak a belsd téri eligazitds mellett persze aztin a belsé dizdjnt is
gazdagitjak.

A mellékhelyiségek feltinéen egyedi kiképzését sem pusztin a tervezék
ornamentika irdnti igényei magyarazzék. Az elézetes konzultdciokon a didkok
és tanarok egyik els6ként megfogalmazott igénye volt a mosddok kulturdlt
és vonzo kialakitisa. A WC-ajtokat borité méretes papiremberkék rdadasul
infokommunikécids szereppel is birnak.

AZ ERZELMI KIFEJEZOERO IDENTITASKEPZO SZEREPE

Az  ingergazdag téralakitds és  részletképzés fentiekben tdrgyalt
hasznélokozpontusigaval kapcsolatban fontos megjegyezni azt is, hogy a
hasznéléi igények komolyan vétele nem csak az igazgatoné karakan kialldsanak
koszonhetd, hanem az épitészek munkamodszerének ettdl fiiggetleniil is sajdtja.
A tervezést vezetd Will Alsop egy alkalommal igy szdmolt be a Faraday iskola
tanuldival végzett k6z6s munkardl: “Elmondtam nekik, hogy egy uj épiiletet
fogunk épiteni. Megkérdeztem, mi fontos nektek. Aztin beszélgettiink, s
elkezdtiink rajzolni-igyindultaprojekt. Eznagyon fontos. Minden projektemnél
egy ilyen folyamat zajlik le” Ugyanakkor Alsop azt is hozzateszi, hogy: “vitdra
bocséthatsz dolgokat és élvezheted, hogy tanulsz beléle, de eljon az a pont,
amikor neked, az épitésznek kell meghozni a dontéseket. Ez az épités miivészete
- 8sszerakni a dolgokat a sajit belatdsunk szerint” (Alsop, 2010).

Ez utobbi kijelentést kiilon ki kell hangsulyozni. Hiszen Alsop rendkiviil
expressziv munkdi kapcsin természetesen sz6 sincs arrdl, hogy a tervezd
lemondana szakmai autondmidja érvényesitésérél. A Faraday iskolandl
példaul sok egyéb mellett az absztrakt targyként megfogalmazott studi6térre
teltekeredé lépcsé, a kifejezd térplasztikaként megjelend dtrium-lefedés, vagy
az egyedi belsdépitészet is nyilvinval6vd teszi, hogy egy nagyon is esztétizald
tértervezésrél, egy ontudatos dizdjnrol beszélhetiink.

Azegyes épiiletrész-arculatok koriilirdsahoz a tervezés soran egy érzékletes
narrativa teremtett fogalmi keretet. A centralis atrium példdul egy olyan tégas
“Nappaliként” viselkedik, melybe egy hatalmas “Szikla” (studi6tér) nyulik be. Az
egyes téri hangulatokat érzékeltet6 informalis “nevezéktan” a kozos gytléseken
formalédott ki, ezért magukénak érezhették a gyerekek. A “Balterem” (tobbcélu
kozdsségi tér), vagy “Tetbkert” (a studidterem feletti eléaddtér) becenevek



hatalmas feliratként, vagy informadld jelzésként aztan megjelentek a fizikai térben
is. Az érzelmi kot6dést raaddsul az iskola szamdra megalkotott egyedi tipogréfia
is timogatja - a megfelel$ vizudlis imdzs megtaldldsa érdekében ugyanis egy
grafikust is bevontak a tervezésbe.

A nyitott tervezési folyamat segitett abban, hogy az intenziven megformalt
terek és az ingergazdag részletek telitédhessenek a haszndlék szdmdra fontos
jelentéstartalommal és érzelmi toltettel. Ugyanakkor a dizdjn létrehozdsat
mederbe terel6 narrativa is hozzdjarul ahhoz, hogy a kifejez6 formak és
ingergazdag dekoracidk egy olyan élménydus, ugyanakkor egységes épitészeti
arculattd dlljanak 6ssze, amely képessé vilhat aziskolakozosség 6nazonossdgénak
folyamatos megerdsitésére.

A KARAKTERES ARCULAT ES A DIFFERENCIALT TERSZERVEZES
VESZELYEIL: A HASZNALOK SZELLEMI ES FIZIKAI ERTELEMBEN
VETT MOZGASTERENEK ESETLEGES KORLATOZASA

A Faraday iskoldndl alkalmazott épitészeti modell veszélyeket is rejt
magdban. Az erds szinek és ingergazdag formak ugyanis hosszt tdvon konnyen
nyomasztévd valhatnak a gyerekek szdmara. Mdsrészt ha errdl nincs is sz9,
felmeril a kérdés: vajon a felndttképzést is nyuwjté intézmény gyerekbarat
killseje nem idegeniti el a feln6tt tanuldkat? A biztos vilaszhoz a néhany éve
megvalésult Farady iskola esetén sajnos nem 4ll rendelkezésemre szélesebb
kort hatasvizsgilat. Az iskola kedvezd fogadtatdsardl beszdmolo forrdsok
mellett azonban az Alsop korabbi munkaival kapcsolatos kiértékelések is azt
sugaljék, hogy a brit épitész expressziv és jatékos épiiletei - a latszat ellenére
- a legtobb esetben tekintettel vannak az alapveté kornyezetpszichologiai
szempontokra (4bra). A Faraday iskola esetében példdul megfigyelhetd, hogy
bar Alsop rendkiviil élénk szineket haszndl, az intenziv ténusok a latviny
egészéhez képest dltaldban csak kisebb feliileteken kapnak szerepet. A belsé
terekben “mennyiségileg” leginkabb a fehér szin és a természetes fa van jelen,
a koncentraltabb munkara szolgdl6 helyiségek pedig - az épiilet tobbi részéhez
képest - kiildndsen visszafogottak (4bra).

Akihivéan ingerdus épitészeti imazs veszélyei kapcsdn mds szempontokra
is fontos felhivni a figyelmet. Az igazgatohelyettes, Paul Armstrong példdul egy
alkalommal bevalotta, hogy a pedagdgusok eleinte kelletleniil és vonakodva
ragasztottdk fel a gyerekek munkdit az Uj atrium faldra, mert az egész tér
olyan igényesnek és értékesnek tint, hogy nem latszott helyesnek a feliiletek
“0sszecelluxozasa” Ugy tiinik a tdltervezett részletek egyes esetekben taldn
tulzottan megszabjak a terek atmoszférdjat, s ezek a rogzitett “hangulati
keretek” nem elég rugalmasak a valtozé iskolai aktivitdsok szamdra. Masrészt
az ilyen szellemi vonatkozdsok mellett fizikai értelemben is kérdéses lehet,
hogy a részletekbe menden kitalalt karakteres épitészeti arculat és a precizen
kidolgozott formatervezés elég mozgasteret hagy-e a tandrok és a didkok
szamara a mindennapi hasznalat soran. A rendkiviil differencidlt térképzés
fizikai “alkalmazkodoképessége” terén azonban - ahogy az aldbbiakban latni
fogjuk - koriltekintébbek voltak a tervezok.

A Faraday iskola jellemzéen pillérvizas épiilete azt bizonyitja, hogy
a téralakitds artikuldltsiga nem feltétlenil jelenti a flexibilitds korlatozésat.
A kor alaprajza homlokzat és az azzal koncentrikus belsé falak moduldris

1. kép: A “Balterem” névre keresztelt
tébbfunkcios k6z6sségi tér homlokzata a
Faraday iskolaban

1 _
1. kép: Az egyedi tipografidju “Faraday”
felirat az éplilet tetején és iskola bejarati
ajtaja felett is megjelenik.

== i—
1-2. kép: Balra a Faraday iskola
kézelében allé Peckham kézdsségi
kényvtar, jobbra pedig a szintén
Londonban &llé Blizard tudomanyos
oktatasi kézpont belsé tere latszik.
Az elérheté forrasok mindkét Alsop-
épllettel kapcsolatban alapvetéen pozitiv
hasznaldi tapasztalatokrdl szamolnak
be tébb évnyi mikdédtetés taviatabdl is
(CABE, 2011; Ravenscroft, 2012, illetve
Balkwill, 2012).

szaktantermében visszafogottabb szinek
dominalnak.
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1. kép: A Faraday iskola alaprajzi
részlete. 1 atszerelheté valaszfal;

2 beépitett munkaallomas; 3 nyitott
tanuldsi zéna; 4 kilsé vizvételi
lehetéség; Kék nyilak: vizudlis kapcsolat

kialakitasa példaul a terek atalakithatdsagat is szolgalja. Az osztilytermek
ugyanis az atszerelhetd falaknak koszonhet6en paroséval 6sszenyithatdak, vagy
harom kisebb térrészre lehet 8ket osztani (kép). Ez utdbbi alternativét azért
kellett biztositani, mert az iskola jov6beli terveivel kapcsolatban felmeriilt az
osztélylétszamok csokkentése.

Masrészt az iskola mindennapi tizeme sordn a rugalmas térhaszndlatot
biztositja a hatalmas kézponti tanuldsi zéna nyitott terd kialakitdsa. A sokrétl
hasznédlhatosagot ugyanakkor az is segiti, hogy az egyes tantermek elott
vizvételi lehetdséget és tirolokat rejté beépitett munakédllomads-szigetek is
helyet kaptak.

A Aflexibilitds nyilvinul meg tovabbd abban is, hogy az iivegezett
hatroléfalaknak és a széles ajtéknak koszonhetSen a tantermi munka
problémamentesen kiterjeszkedhet a fedett kiils6 teraszokra, vagy a kozponti
fedett dtrium felé. A centrdlis alaprajznak koszonhet6en a tantermek kozotti
vizudlis kapcsolatok rdadasul a tobb osztaly és tobb tandr egyiittes részvételével

zajlé projekteknek is kedveznek.
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AZ ELMENYT NYUJTO
ES SZEMELYISEGET
MEGSZOLITO PEDAGOGIA

Az engedelmességet és szorgalmas munkdt hangsulyozé hagyomanyos oktatdsi
gyakorlatban altaldnosan elterjedt az a nézet, miszerint a tanérdkrdl megéri
szdmiizni az élvezetes, szép és kellemes élményeket egy busds megtérilést igérd
tavoli jovo érdekében. A neveléstudomény azonban felismerte, hogy amennyiben
kellemességcentrikus és individualista korunkban az 6nmegvalésitést és a (fizikai
és szellemi) komfortot az iskolaban szinte kizérélag a j6vé sajatjénak tiintetjiik fel,
akkor azt kockéztatjuk, hogy a tanuldkat nem csak az ismeretszerzés (és egyuttal
az Onfejlesztés) szeretetétdl idegenitjiik el, hanem sajét mindenkori jeleniik valédi
megélésétdl is. Kideriilt, hogy a legkevesebb (és egyuttal legtobb), amit egy iskola
tehet az éppen az, hogy a pozitiv iskolai klima és az élményszert oktatas révén kedvet
ébreszt a tanuldshoz, s az élethez.

Kisérleti pszicholdgiai kutatdsok mar a XX. szdzad els6 felében is megbizhatd
eredményekkel tidmasztottdk ald, hogy mig az élménykozponti pedagogiai
megkozelités felszabaditja és sokoldalt érdeklédésre birja a gyermeki egyéniséget,
addig a hagyomadnyos iskola, melynek idedlja a kiszabott dton fegyelmezetten,
kotelességtuddan haladé tanulé, noévendékeit ebben az irdnyban fejleszti.
(Hermann-Czinner és Lénért, 1933 idézi Makai, 2005) Bar a hagyomanyos iskolak
legjobb didkjai huzamosabban képesek nem lankad6 figyelemmel dolgozni és
munkdjukat pontosabban, rendesebben végzik, addig az élménykozponta pedagdgia
eredményesebb olyan, korunkban kiilonésen idészert képességek fejlesztésében,
ahol az 6ndll6 kritika, a szemléletes latds, a tények sokoldali megfigyelése, vagy a
szabad fantaziatevékenység jatszanak bele a teljesitménybe.

Mindezek miatt az élménykozpontisig ma Eurdpaban az édltalinos nevelési
és oktatdsi koncepciok integrans részét képezi, s bir Magyarorszagon is konszenzus
van a pozitiv érzelmekkel kisért tanulds sziikségszertségét illetéen, a hazai gyakorlat
érdemi megvaltozasarol még nem beszélhetiink. Alegutébbi, 2008-ban megrendezett
magyar nevelésiigyi kongresszus tézisei kozott példaul ezt olvashatjuk: “Az iskoldk
jelentds hdnyada nem nyujt - nem képes erre, mas vélemények szerint nem is véllal -
olyan, a gyermekek és a fiatalok szdmra vonzd, érzelmi biztonsagot igéré, szellemileg
serkenté kornyezetet, amelyben szivesen tartézkodnak, és amely a fejlédésiiket
maximalisan tdmogatni tudja” (Benedek és Hunyady, 2009)

Az emlitett kongresszus dltal is tdimogatott, az élvezetes ismeretszerzésre épité
megkozelitéshez szorosan kapcsolddik az élménypedagdgiinak nevezett oktatdsi
stratégia. Ez utobbirdl akkor beszéliink, ha a tanitds-tanulds folyamatdban pedagogus-
didk egyardnt jol érzi magat, az allandé kontroll helyett egy bizalmi légkor alakul ki,
amely segiti a didkok 6ndllésdgat, ugyanakkor megtapasztaljik, hogy dontésikért
felel6sségetkellvallalni. A személyes megéléserejére épit6 élmyénypedagdgiafogalmat
tigabb értelemben néha a kozvetlen tapasztaldson alapul6 tevékenységkozpontd,
felfedezésre épité megkozelités szinonimajaként is haszndljak, sziikebb jelentése
azonban elsésorban olyan médszeregyiittesekre vonatkozik, amelyek tobbek kozott
a kaland-, a jaték-, vagy a drdimapedagdgidhoz kapcsolédnak.

Az élményalapd tanuldsi folyamat miikodésmodja ugyanis a szabadsigra
s a kihivasra épit, ezért uralkodé eleme a (latszélagos) “nem-irdnyitottsig’,
vagyis a mederbe terelt spontaneitds. (Makai, 2005) Azaltal, hogy tudatosi épit a
kockdzatra, biztositja a gyakorlatok azon épit6 fesziiltségét, amely a gyerekek tanuldsi
motivécidjahoz jarul hozza. A szitudcidban fellépé spontan elemek segitik a tanulds
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hajlékonysédgat, alkalmazkoddsit a kiilsé kortilményekhez, s a gyermek egyéniségéhez.
Az élmény alapt tanulds ilyen médon mozgésitani tudja az etikai és szocidlis én
formalasaban szerepet jatsz6 bens6 Osszetevket is, s ezdltal esélyt ad arra, hogy a
kényvekbél meg nem tanithaté képességek is hangsulyt kapjanak. Igy a gyakorlatok
soran konnyebben megtapasztalhatéva vélik tobbek kozott a bizalom, az 6nbizalom, a
batorsdg, az egyiittmiikodés, vagy a taldlékonysdg, vagyis az észrevétleniil kontrollalt
élmények hatékonyan fejlesztik a gyerekek onismeretét és szocidlis készségeit. (Szics,
2009)

Az élménypedagdgiai modszerek személyiséget megszolito, egyéni igényekhez
alkalmazkod6 jellege hatékonyabbd teszi a tanitist abban a korban, amikor
dltaldnos tapasztalat a fiatalok autonémidt hangsulyosabban igénylé megvaltozott
viselkedésnormadja. A kovetkezékben amellett érvelek, hogy az élménykézpontu
tanitds fenti jellemz6i az iskolak térképzésének vonatkozédsaban is értelmezhetSek.

o Schiittler Tamés (2005): Orémkeresé civilizacié. Hankiss Elemér Ezerarcu én cimii ij kényvérdl. in: Uj
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kép: Workshop a Kingsdale
kézépiskolaban az atalakitas

programjanak meghatarozasara (fotd:

Marcus Rose, forras: School Works
Tol Kit)

kép: Egy diak fogalmazza az iskola
épliletével kapcsolatos véleményét
a Kingsdale kézépiskoldban. Forras:
Koralek [2005]
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A GYEREKEK KORNYEZETI
NEVELESENEK SZEREPE AZ
ISKOLAFPULETEK SIKERES
KOZOSSEGI TERVEZESEBEN A
BRITT PELDA TUKREBEN

A tevékenységorientdlt pedagdgia és az inkluziv tervezés el6térbe kertilése is
hozzéjérultahhoz,hogyazutébbiidébenazEgyesiltKirdlysigbanapedagogusok
és az épitészek részérél is egyre tobben kezdeményezik a didkok valos épitészeti
projektekbe valé bevondsat. Az ezredfordulé kornyékén a brit kormény jelentés
tdmogatdsdnak és a korabbi évtizedek épitett kornyezeti nevelés terén elért
eredményeinek koszénhetSen szdmos iskolafejlesztés esetében keriilhetett sor
a szakemberek és a gyerekek kozotti egyuttmiikodésre. Az irasrész masodik
felében egy ilyen projekt participativ modszereit és tanulsagait részletesebben
is elemzem.

Ahasznélok bevondsanak nemzetkozileg elismert szakértdje, Henry Sanoft
amerikai épitész szerint a kozosségi participdciot timogat6 kezdeményezések
kiindulépontja az a felismerés, hogy a nem megfelel6 moédon gondozott
fizikai kornyezet nagy mértékben felelés a vildgban tapasztalhat6 tirsadalmi
és gazdasigi bajok kialakuldsiért (SANOFE, 2006). Az emberek épitett
kornyezet iranti nagyobb feleldsségvallalasahoz pedig a az épitész szakmanak
meg kell erdsitenie a nyilvanossaghoz fiiz6d6 kapcsolatait, és tdmogatnia
kell a hasznalok épitészeti tevékenységbe vald bevondsat. A fizikai kornyezet
fenntartdsinak felvallaldsat ugyanis nagy mértékben fokozza az a kornyezethez
tz6d6 személyes kotddés, amihez az épitészeti folyamatokban valé magasabb
fokt haszndldi részvétel is hozzdjarul. Az egymadssal sszefogd bérlék aktiv
ingatlangazdalkoddsa, a leromlott koztertiletek lakossagi gondozdsa, a civil
vérosfejlesztési kezdeményezések, és a kozosségi beruhdzdsokrdl folytatott
épit6 jellegti tdrsadalmi parbeszéd azonban nem kizdrélag a hosszutdva
koltséghatékonysdg és a jobb mindségl fizikai kornyezet miatt bir alapvetd
jelent8séggel. Az emberek elégedettségéhez ugyanis az alapveté igényeik
teljesitésének tudata mellett az is hozzajarul, ha befolydsuk lehet a dontésekre.

Azonban sokszor sem az épitészek, sem a hasznalok nem elég felkésziiltek
a kooperdciodra. Sét, az atlagembereknek gyakran nincs is meg az érdekl6désiik
és az igényiik sem az egyiittmiikodésre, s az épitészeti tevékenységbe valo
bevondst nem is nagyon lehet eréltetni.

Ahogy Sanoft professzor a megoldashoz vezetii utat az oktatdsban ltta,
dolgozatom kiindulépontja is az az dllitas, hogy az emberek szemléletmodjanak
formalasat a gyerekkorban kell kezdeni. Bér az épitészek dltaldban és elsésorban
nem pedagdgus végzettségliek, bizonyos esetekben magukra kell véllalniuk a
neveldk szerepét.

Az épitett kornyezeti nevelésre és a didkok fizikai kornyezetiik irdnti
telel6sségvallalasanak novelésére is inspirativ példaul szolgilhat a gyerekek
valds tervezési projektekbe valé bevondsénak brit példdja.



PARTICIPATIV ISKOLAFELUJITASOK AZ
EGYESULT KIRALYSAGBAN

Jelenleg egyre tobb az olyan kezdeményezés az Egyesiilt Kirdlysigban,
amelyekben a gyerekek tervezési otleteit és meglatasait hasznositjak épitészek,
hogy tjraértelmezzék és dtalakitsék az iskoldk kiils6 és belso tereit. Az elképzelés,
hogy a gyerekek szerepet kaphatnak az épitészeti tervezésben, csak az elmult
évtizedekben vilt életképes valosdgga és jarhato uttd. Mindazonaltal az ilyen
participativ egytttmikodések gyokerei korilbelil harminc évre nytlnak
vissza.

Az Observer cimii ujsag 1967-ben hirdette meg brit kozépiskolasok
szamara “Az iskola, amilyet te szeretnél” cimt pélyazatot. A felhivas lehet6séget
adott a gyerekek szamara, hogy hangot adhassanak az iskoldjukkal kap- csolatos
véleményiiknek, ugyanis egyre tobben birdltdk a meglévii oktatdsi intézmények
nyomaszt6 konformitasat és kaszarnyaszeru kiképzését. A ‘60-as évek didkléza-
dasainak tetépontjan egyre tobben kovetelték a gyer- mekkozpontibb oktatas
mellett a magasabb mindségii oktatasi kornyezetet is. 1967-ben az Observer
kozel ezer rajzot, kolldzst és leirast kozolt.

1997-ben, harminc évvel késébb, a Guardian maga zin megismételte “Az
iskola, amilyet te szertenél” pélydzatot. Erre a mdsodik alkalomra 15 ezer didk
kiildott be rajzot, videot, 3d modellt és fotomontazst. A téma iranti figyelem
nem volt véletlen, ugyanis a New Labour kormény kozosségi szolgaltatdsok
biztositdsa irdnti na- gyobb foku elkotelezettsége miatt az iskolaépiiletek
minésége Ujra a politikai napirendre keriilt. Hat héttel azutdn, hogy az
yjravalasztott miniszterelnok, Tony Blair, deklardlta a munkdaspdrti kormany
hdrom legfontosabb prioritdsat, az “Oktatds, oktatds, oktatds™t, a Guardian
kozolte a gyerekek manifesztumait. Az oktatdsi épi- letek felujitasa valoban
idészert volt, hiszen ekkoriban a meglévé brit iskoldk nagy része az épitéskor
el8iranyzott 30-40 éves élettartamanak végefelé jart (2).

Az iskola, amilyet te szeretnél” palydzat ujra fellépése, valamint a
londoni EPITESZETI ALAPITVANY (Architec- tural Foundation (3)) aktiv
kozremiikodése is hozzajérult ahhoz, hogy az elkovetkezendé évek kormény
altal tdmogatott iskolafeldjitasainal meghataroz6 szerep juthasson a gyerekek
tervezési folyamatban val6 rész- vételének. A tervezék és a didkok kozotti sikeres
kommu- nikdcié eléfeltételeit azonban a megel6z8 évtizedek brit épitészeti
nevelési gyakorlata készitette el6.

ABRIT EPITETT KORNYEZETI NEVELES
TORTENETI ATTEKINTESE

1967-ben, az eredeti “Az iskola, amilyet te szertenél” palyazat idején még aligha
voltak adottak a feltételek a didkok és az épitészek hatékony egyiittmikodéséhez.
Az1970-es évek elején azonban, némileglemaradva az épitett kdrnyezetinevelés
dan és észak-amerikai gyakorlatdhoz képest, a BRIT EPITESZEK KIRALYI
INTEZETE (RIBA) tjragondolta a hagyomanyos, gyermekeknek sz6l6
programjait, hogy egy fokozottabban gyakorlati részvételen alapulé bevezetést
nyujtson a kornyezetalakitds viligédba. Ezeknek a kisérleti oktatdsi projek- teknek
a sikerét kovetden a fiatalok még szélesebb korti nevelése céljabdl épitészeti
workshopok jottek létre szimos angliai varosban. 1980-ra némelyik ilyen kez-
deményezés, minta Nigel Frost tandr-belséépitész altal vezetett CAMBRID GE-I
EPITESZEK ES PEDAGOGUSOK (Cambridge Architects & Teachers)
nevi egyesiilet, kap- csolatokat épitett ki a kornyezettervezd szakemberek és
a kozoktatasban dolgozoé oktatdk kozott. Erre az uttoré munkdra épitve, és az
dltalanos nevelés iranti torténeti elkotelezettségét jelezve, a RIBA kinevezte
Frost-ot az EPITESZEK AZ ISKOLABAN (Architects In Schools) projekt



koordindtoréva. Héla ennek a kezdeményezésnek, sok didknak nyilt lehetdsége
az épitészettel kozelebbi kap-csolatba keriilni az iskoldjat meglatogatd szakem-
bereknek koszonhetden.

A “70-es és ‘80-as évek kezdeményezései dacira a gyerekek egy olyan
negativ kozegben néttek fel, melyben az épitészetet inkdbb a problémak
egyikének tekintették, mintsem egy lehetdségnek a megoldasra. A XX. szdzadi
brit épitészetet érd, széles korben megjelend kritikdktol indittatva az orszig
épitész kozossége kezdte dsszehangolni az erejét egy olyan misszié felvallaldsara,
amely- nek céljaanyilvinossdg épitett kornyezet irdnti tuda- tossaganak novelése
volt. A cél érdekében az épitészek arra kényszeriiltek, hogy magukra vallaljak a
neveldk szerepét.

Ennek a nevelési keresztes hadjaratnak Richard Rogers épitész allt az élére.
A 2000-es évek kozepén nyolc éven keresztiil volt London polgarmesterének az
épitészeti tandcsadoja, ezért mdra ugyanannyira hires a britt épitészet nyilvanos
hangja- és arcaként, mintikonikus high-tech épiiletei miatt. Az elsé brit épitészeti
kdzpont létrehozdsa (Architectural Foundation) mellett Rogers kulcsszerepet
jatszott egy maésik olyan szervezet meg- teremtésében is, amely hozzdjirult a
brit épitészet és a nyilvinossdg kapcsolatinak erésitéséhez. 1989-ben ugyanis
felkarolta Nigel Frost kezdeményezését egy olyan szervezet létrehozasara,
amelyben Frost a RIBA- ndl végzett uitt6ré kornyezeti nevelési munkajat akarta
folytatni. A BUILDING EXPERIENCES TRUST szervezé- sében specidlisan
képzett szakemberek egy csapata rendezett épitészeti workshopokat altaldnos-
és kozépis- kolak szdmara (4). Frost egy elsésorban tetraéderekkel operdls,
gyakorlatijellegti tanuldstlehet6vé tevé mod- szert dolgozott kiharomdimenzids
vaz-strukturdk létre- hozdsdra. A ‘90-es években angol, eurdpai és amerikai
muzeumokban, oktatdsi kozpontokban és galéridkban megvaldsitott munkdi
soran Frost ugy alakitotta ki a workshopok felépitését, hogy integrélni lehessen

6ket a brit nemzeti tanterv Gjonnan kijelolt irdnyvonaldba. A program egy

kép: Képek az “Architecture L. Y YT . p .
Workshops Association” olyan uj nyelv felfedezésére és hasznélatira 6sztonozte a résztvevéket, amivel

workshopjairdl (forrds: www. artikuldlni tudjak érzelmi tapasztalataikat.
architectureworkshops.org)

Kiegészitve az épitészeti kozpontok novekvé halozatat, tobb rendhagyé
esemény is elindult ebben az idében. A minden év juniusaban megrendezett
NEMZETI EPITESZE- TI HETEKET 1997-ben tartottik meg elészor. Az
ennekkeretében meghirdetett NYITOTI MUHELY programnakkdszonhetéen
évenként ismétl6dé eseménnyé vélt, hogy kozépiskoldsok egy csoportja
épitésziroddkat litogat meg.

A fentiekben korvonalazott kezdeményezések hatdsara fiatalok Gj generédcidja
nott fel az épitészettel szorosabb kapcsolatban. Az a nagyobb tudatossig,
amire a kisdidkok az épitett kornyezetiikkel kapcsolatban szert tettek, valamint
az a kozos épitészeti nyelv, amit az épitészeti workshop mozgalom nevelé
épitészeinek sikerilt sokak szdmdra dtadniuk, hozzdjérult a gyerekek téri
kornyezetének tervezésében valé hatékonyabb egytittmiikodés kontextusanak
megteremtéséhez.

A BRIT FIATALOK RESZVETELE A TERI
KORNYEZETUK TERVEZESEBEN:

A gyerekek dontéshozisba valé bevondsit szimos koriilmény Osztondzte.
Miutin az ENSZ gyermekek jogairdl szolé egyezménye 1990-ben hatédlyba
lépett, az Egyesiilt Kirdlysigban is megkovetelik a kozosségi szolgdltatdsok-
kal kapcsolatban a kiskortak szempontjainak figyelem- bevételét. A masodik
évezred elején azonban az dllampolgdri ismeretek tantervbe valo felvételével,
vagy az olyan kozosségi dontéshozdsi modszerek iskolai elterjedésének
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koszonhetéen, mint a “Circle Time” (5), a didkok is nagyobb tudatossigra
tettek szert a sajat jogaikat illetGen.

Miutin az oktatisi minisztérium 2002-ben megjelent jelentése
megallapitotta, hogy “kiilsé értékel6k kvantitativ kapcsolatot mutattak ki az
iskolaépiiletek fejleszté- sébe valé beruhdzas és a didkok teljesitményének
nove- kedése kozott” (S) a kormény egyre nagyobb dsszegeket csoportositott
az oktatdsi kornyezetek fejlesztésére. (6) Sok iskolai oktaté gyorsan felismerte
a tervezési és épité- si projektekben rejlé nevelési lehetéséget. Az oktatds és az
épitészeti tervezés szakemberei egyardnt méltdnyolték annak az értékét, hogy
a gyerekeket sajét tervezési Otleteik megfogalmazdsdra osztonzik. Ugyanis
amellett, hogy ez az épitészek munkajaba valé bepillantast enged meg, a tervezok
szamara az iskola miikodésének jobb megértését teszi lehetové.

A londoni EPITESZETI ALAPITVANY 1998 és 2001 kozott
megvaldsitott SCHOOL WORKS nevili kezdeményezése szakmai segitséget
is biztositott a participacidhoz. Az oktatdsi eredmények és az épitett kdrnyezet
kozotti kapcsolat vizsgalata mellett a SCHOOL WORKS céljai kozott szerepelt
a részvételi tervezés timogatdsa, a specidlis szitkségletekkel rendelkezé didkok
szocidlis integrdcidja, valamint a helyi kozosségnek az iskola életébe torténd
bevondsais. A kovetkez6kben ennek a kezdeményezésnek az elsé iskolafelujitasi
projektjénél alkalmazott participativ stratégidkat fogom részleteseb- ben is
megvizsgalni.

A SCHOOL WORKS KEZDEMENYEZES KISERLETI
PROJEKTJE A KINGSDALE KOZEPISKOLABAN

Arossz hirti dél-londoni Kingsdale Kézépiskola 1998-ban uj vezet6séget kapott.
Aztjonnan kinevezett igazgat6 dtalakitotta a kordbbi tantervet, és tervbe vette az
iskola felujitasat is. Az intézményvezet6 fontosnak tartotta az oktatdsi kornyezet
javitasanak a didkok viselkedésére gyakorolt hatasat, ezért jelentkezett az ehhez
szakmai tdmogatast nyujto “School Works” kezdeményezésben valo részvételre.
Az igazgat6 abban is sikeres volt, hogy szert tegyen 12 milli6 angol font anyagi
tamogatdsra Estelle Morris oktatasi miniszternél. A rendkiviili timo- gatasnak
jelent6s szerepe volt a projekt egészének sikerében, tobb idét engedett a
hasznalék bevondsara és lehet6vé tette a kisérletezést a tervezés sordn.

A projekt elinditdsa utdn egy olyan épitészeti palydzatot szerveztek,
melynek a zstirijében a didkok és az oktatdk is reprezentdltdk magukat. A
jelentkezé épitészek szakmai portfolidjamellett hasznalokbevondséval kapcsola-
tos kordbbi tapasztalatait is figyelembe vették, s végil a 20 palydzo kozil a “de
Rijke Marsh Morgan Architects” (ARMM) irodét biztak meg a tervezéssel.

A beavatkozds hatdsara az 1200 didkkal rendelkez6 1950- es években
épiilt iskola a kornyezd lakossdg szdmara is kozosségi szolgaltatdsokat nyujto
intézménnyé alakult. A projekt magéban foglalta a meglévé alulhasznositott
iskolaudvar lefedését, hidak kialakitasat az els6 emelet szintjén, valamint egy j
el6addterem és konyvtar létre- hozdsat. Valojéban az egész iskola megviéltozott,
hiszen az osztalytermeket és kozlekedoket is felujitottidk. A ma- sodik iitemben
pedig egy uj faszerkezetes zeneterem és fedett sportpalya is épiilt a tertilet déli
részén.

Az épitész szakma és a nyilvanossag kozotti parbeszéd irdnt elkotelezett
EPITESZETI ALAPITVANY vezérelvének megfeleléen egy participativ
folyamat kezd6dott el. A kezdeti konzulticids szakaszban a haszndlok bevondsat
az EPITESZETI ALAPITVANY alvéllalkozéja, a “DEMOS” irdnyitotta. Egy
hdrom hoénapos intenziv szakaszban a pszichologusbdl, nevelési szakértobél,
képzémiivészekbdl és mérnokokbol dllo multidiszciplinaris csapat a téri,
szocidlis és adminisztrativ kérdések széles korét vizsgdl- ta és elemezte, valamint
szdmos olyan kozosségi workshopot rendezett, amelynek a célja a beavatkozds

kép: Tervezési konzultacio a Kingsdale
kézépiskolaban. Forras: http://drmm.
co.uk



dlta- linos programjianak meghatdrozasa volt. Az egyik ilyen workshop példaul
az egyéni és a kozos tulajdon kordbban elhanyagolt kérdéseivel foglalkozott,
és a didkok zarhaté szekrényekkel kapcsolatos javaslatainak koszonhetéen a
biztonsagérzet noveléséhez és a rongélasok visszaszori- tasahoz jarult hozza.

Az atalakitdst megel6zGen az oktatdsi intézmény kornyezete ugyanis
a kornyék veszélyes helyének szdmi- tott, sok helyi lakos hangot is adott az
iskoldval kapcso- latos fenntartdsainak. A kornyékbeliek szdmdara hetente
rendezett gytlések és a helyszini szemlék azonban hamar érzékeltették a
kozosség tagjaival a pozitiv valtozasokat.

A tényleges tervezés megkezdése el6tt egy évvel a participacioval
kapcsolatos feladatokat is a dRMM épitészei vették at a “DEMOS” csapatatol,
s a tervezés, kivitelezés és az 4tadas utani szakaszba is bevontdk az iskola
egész kozosségét. Az egyik épitész, Alex de Rijke szerint “A didkoktol kaptuk
a leghasznosabb informdcidkat azzal kapcsolatban, hogy milyen véltozdsokra
van szitkségitk. Nem kértilk ¢ket arra, hogy helyettiink tervezzenek, de a
télik kapott informéciok alapjan egy hasznalokozponta hazat épithettiink”
(BARKER, 2004). Az épitészek és az iskola vezetdsége kdzdsen hatdroztak meg
az aktivitasok jellegét, és mindkét fél hatdssal volt a folyamat sordn al- kalmazott
kommunikacié “nyelvezetének” formaldséra is. Interjuk és kérdSivek hasznélata
mellett gytiléseket szerveztek, de a gyerekek a tantervbe integralt pro- jektekkel
is részt vettek a munkaban. Példdul egyszer hasznalatos kamerakkal a didkoknak
tényképeket kellett késziteniiik arr6l, hogy mit tartanak jonak, vagy rossznak
az iskoldban. Maskor az épitészek prezentacidkat tar- tottak killonboz6 iskolak
épitészeti megolddsairol, és oktatdsi gyakorlatardl, majd kivélasztottik ezek

Kkép: A Kingsdale kézépiskola koziil a gyerekek kedvenceit. A tervezés sordn a szakemberek a laikusok szaméra

légifotdja az dtalakités utan. Forrés: is értheté tervjavaslatokat készitettek. A belsé udvarlefedés megolddsanak
http://drmm.co.uk

kivalasztisahoz példdul valés méretben modelleztek killonbozé geometridkat,
s végiil a gyerekek altal javasolt verziot tervezték tovabb.

Ahogy a kiilénbozé kategéridkban elnyert szémos dij bizonyitja (7),
az iskola-projekt az épitészeti megoldasaiban, valamint a hasznalt anyagok és
technikdk tekin- tetében is eléremutatd. A hatalmas, 3.200 m2-es udvar folotti
ETFE foliat alkalmazé fedés példdul a vildg els6 véltoztathat6 fényateresztést
membrin tetdje (BARKER, 2004), de az auditérium faszerkezetd geodézikus
tér- rdcsa, vagy a hangversenyterem dombord akril anyagu ablakai is

figyelemremélt6 egyedi részletek.

kép: A Kingsdale kbzépiskola belsé Az iskola szempontjabél azonban fontosabb a par- ticipativ folyamat és a
udvara annak legedése utan. Forrds:

htto://drmm.co.uk megujult fizikai kornyezet hasznalokra gyakorolt pozitiv hatédsa. A projekt a van-

dalizmus visszaszoritisa mellett a didkok tanuldsi motivacidjat is Gsztonozte.
Az italakitést kovetden az iskola London Southwark nevil virosrészében a
legjobb tanulmanyi eredményeket mutaté oktatasi intézmény lett (FORSYTH
et al,, 2009).A projekt résztvevéi szerint a kdzds munkdra dsztonzéleg hatott
az igazgato lelkes és inspirdlé személyisége, az iskola vezetése pedig a projekt
kiértékelésekor az épitészek jo kommunikdcios képességét és rugalmassdgat
hangstilyozta (FORSYTH et al, 2009). A dRMM iroda szakmai korokben
elsésorban az épiileteik Gjszerti épitészeti megolddsaival és eredeti tervezési
eljarasaival szerzett magdnak hirnevet (GALE, 2007), s talin ennek a nem
konvencionalis médszerek irdnti nyitottsagnak koszonhetd az épitészek partici-
pativ tervezési folyamatban tanusitott rugalmassdga és kreativitdsa is.
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A PARTNERI TERVEZES HASZNA

Az elmult 15 évben a brit kormanyzat iskolafelujitdsi kezdeményezései az épitett
kornyezeti nevelés 4j lehetdségeit bontakoztattédk ki az Egyesiilt Kirdlysigban.
Az épitészeti beavatkozdsokndl a participativ aspektusok tdmogatdsanak
az volt a mozgatérugodja, hogy a gyerekek aktiv részvételével megvaldsitott
kornyezetalakitds sordn mind a tervezdk, mind a leendé haszndlok egy olyan
koz6s kreativ alkotasi folyamat részesei lehetnek, amelybdl mindkét fél sokat
profitalhat.

Mig az épitészek az els6 kézbdl szerzett informdcidk alapjén pontosabban
hatérozhatjidk meg az igényelt beavatkozds programjat, addig a gyerekeket a
korilot- tik 1évo épitészeti tér mikodésével kapcsolatos kritikai gondolkodasra
0sztonzi a bevonas. Az épitészeti beavatkozasok kozosen elért eredményei irdnt

"

érzett biiszkeség és a kornyezethez fiiz6d6 intenzivebb kotédés a rongalas és
elhanyagoldsokoztakésébbikiaddsokatiscsokkenti. Akozésmunkasordnadidkok
konszenzusra valo készséget, demokratikus viselkedést és felel6sségvallaldst
tanulhatnak, az épitett kornyezetrdl folytatott intenziv parbeszéd pedig
hozzdjérul ahhoz is, hogy aztin a val6 életbe kilépve csokkenjenek az épitész
szakma és a nyilvanossdg kozott meglévé kommunikacids problémak.

JEGYZETEK:

1 A participacio altalanossagban részvételt jelent, s az épitészeti folyamat tekintetében a
szakembereken kivili egyéb szereplbkre utal. Paul Jenkins a hasznalé és/ vagy a nyilvanossag
kérnyezetalakito tevékenységébe valé bevonasara a széleskorii kbz6sségi participacio (widening
social participation) fogalmat hasznalja. (Jenkins, 2009)

2 2002-ben a brit iskolak mindéssze 10%-a épllt az azt megel6z6 25 évben. (CLARK, Helen
[2002])

3 Az 1991-ben létrehozott “Architectural Foundation” az Egyesilt Kirdlysag els6 figgetlen
épitészeti kbzpontja. Legfontosabb feladatai k6z6tt szerepel az épitészek és a nyilvanossadg k6zotti
parbeszéd és az épitett kbrnyezeti nevelés tamogatasa. http://www.architecturefoundation.org.
uk/

4 Az “Architectural Workshops Assotiation” jelenleg is szervez épitészeti workshopokat gyerekek
szdmara. (http://architec- tureworkshops.org/)

5 Az Egyesitilt Kirdlysdg iskoldiban széles kérben elterjedt “Circle Time” nev( déntéshozdsi és
problémamegolddsi mddszer a didkok szocidlis készségének fejlesztéséhez és k6zdsségi tuda-
tanak erbsitéséhez is hozzajarul. http://www.circletime.co.uk/

6 Lasd: Koralek, 2005; A szerz6 a tanulmanyban forrasként jeléli meg: Delivering Results, a
strategi to 2006, www.dfes.gov.uk/ delivering-results

7 A brit kormany dltal az oktatdsi épliletekre szant tamogatas 1996-97-es £683 milliordl 2002-
03-ra £3 billidra, majd 2005- 06-ban évente tébb, mint £5 billidra emelkedett. Els6dleges forras:
SLESSOR, Catherine [2004]: Edifying education. http://findarticles.com/p/articles/mi_m3575/
is_1284_215/ ai_n6102001/; 2012. julius 9.; A cikkben a szerz a kbvetkezé forrdsra hivatkozik:
Building Design, 9 January 2004, p11.

8 A felujitott Kingsdale kbzépiskola altal elnyert épitészeti dijak: 2009 HIGHLY COMMENDED
British Council for School Environments Industry Awards ‘Inspiring Design’; 2008 HIGHLY
COMMENDED World Architecture Festival Awards ‘Learning’ category; 2005 WINNER Royal
Fine Art Commission ‘Building of the Year Award’; 2004 WINNER - The Wood Awards (for the
Auditorium); 2004 WINNER M4l Demonstration Award (for the consultation process)

kép: A Kingsdale Kézépiskola tj bels6
terei, forras: http:// drmm.co.uk/
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AZ ONALLO CSELEKVOKEPESSEG ES

AZ EGYENI FELELOSSEGVALLALAS
TARSADALMI ES GAZDASAGI

FELERTEKELODESE

Ahierarchikus és autokrata rendszerek fokozatos lebomldsa, valamint az egyre inkdbb
érvényiiket vesztd tarsadalmi normdk és hagyomanyok a posztindusztridlis korban
az egyéni felel6sség és az dllampolgdri aktivitis kordbbiakndl magasabb szintjét
igényelték.

A technologiai fejlédés hatdsira végbement gazdasagi strukturavaltds, valamint a
joléti dllam valsaga az 1970-es évektdl (Magyarorszdgon pedig a rendszervaltastol)
kezdve a munka vildgdban és a tirsadalomban is mélyrehaté véltozasokhoz vezetett.
Egyrészt a munkaerépiacon felértékel6dott az 6ndllé problémamegoldds és mas
személyi képességek szerepe, mdsrészt a munkanélkiilivé valt képzetlen rétegek
tomegei szamdra valt nyilvanvalova az 6ngondoskodas és a felelés cselekvoképesség
sziikségessége. A foglalkoztatdsi krizis, valamint a tarsadalmi problémék megjelenése
és elmélytilése miatt méginkabb bizonytalan helyzetbe keriiltek azok a rétegek,
akiktol egyre nagyobb foku kreativitast vart el mind a gazdasdg, mind a tarsadalom.

A XX. szazad maésodik felében feler6s6dé posztmodern gondolkoddsméd
fokozatosan a tdrsadalmi valésigot is 4thatotta, s az o6roknek hitt igazsiagok
relativizdl6dasat és a hagyomdnyok megkérdéjelezését eredményezte. Az 6rokolt
szokdsok, erkolcsok, kozosségi formadk, ellendrzési modok és biztonsiagok
csokkenésével a személyiség egyre jobban rakényszeriil arra, hogy sajat életét
(esélyeivel éskockézataival egyiitt) Snmaga formézza meg, hiszen az ltalénos normak
lebomlasaval kozvetitd tarsadalmi strukturédk nélkil, kozvetlenil egyes egyének
tomegeire hatnak a kiilsnb6zé hatdsok. (Kapitiny 2002) A kériilottiink 1évd egyre
komplexebbé valo vilagban tehdt egyediil rank harul a feladat, hogy a felkinalkozo
lehetéségek kozott onalloan és feleldsségteljesen dontsiink. (Ohidy 2006b)

Az ideolégiai és politika szférékban a kilonbozé eszmerendszerek
érdekvezéreltségének (posztmodern) felismerése és az dltalanos igényt ideologiak
profanizalédédsa nemcsak az autokrata rendszerek fokozatos felolddddsat és az
egymassal parhuzamosan létezé alternativ nézetek sokféleségét eredményezte, de a
koziigyekrol folytatott nyilvanos diskurzus irdntiigényt is novelte. Itt kell megemliteni
aztis, hogy az egykori szovjet blokk orszdgaiban az 1990-es évektél kezdve killonosen
fontossa vélt az dllampolgari aktivitas erésitése, hiszen itt a rendszervaltas utan olyan
moédon épiiltek ki gyors iramban a demokracia intézményei, hogy hidnyzott az az
alap, amit tobbek kozott az erds civil hagyoményok tudtak volna biztositani.

A vildgnézeti és szellemi sikon tapasztalhaté fejlemények mellett a fejlett
orszagokban az 1970-es évektdl kezdve egyre inkdbb fokozddé foglalkoztatdssal és
esélyegyenldséggel kapcsolatos problémak is felértékelték az emberek 6néllé dontési
és cselekvésiképességét. A gazdasig szerkezetének ebben azid6ben lezajlé dtalakuldsa
ugyanis radikalis valtozdsokat kényszeritett ki a tdrsadalomban. T6bb ipardg, koztik
a nehézipar foglalkoztatdsi kapacitdsinak drasztikus csokkenése matt tomegesen
kezdtek megjelenni azok a hatrinyos helyzetd, egyre jobban marginalizdlédé
tarsadalmi csoportok, amelyek a kovetkezd évtizedekben a térsadalmi stabilitds és a
gazdasagi novekedés visszahuzo tényez6ivé valtak. A tobbgeneraciés munkanélkiiliek
és mas rizikdcsoportok novekedése tobbek kozott ahhoz is hozzajarult, hogy az egyes
orszagok szocidlpolitikdjdban egyre nagyobb hangsilyt kapott azon képességek
fejlesztésének az igénye, amelyek segitségével az egyének sajit sorsuk megformaldsat
képesek aktivabban iranyitani. (Németh 2011) 38
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A térsadalmi kihivdsok mellett a gazdasagi szféra technoldgiai fejlédés okozta
véltozasai is az 6nallé elemzés, itéletalkotas és cselekvés képességének, valamint mds
személyi kompetencidknak a felértékel6déséhez jarultak hozza. A fejlett orszagokban
az 1970-es évek kornyékén (a posztszocialista orszdgokban pedig husz évvel
késébb) lezajlé gazdasigi strukturavéltis nemcsak az alacsonyan képzett munkasok
elbocsatdsi hullimat eredményezte, de a munkaerépiacon bennmaradni tudé
rétegeket is 0j kihivasok elé dllitotta. Az egyes gazdasigi szektorok foglalkoztatdsi
erejének gyokeres valtozdsa, tovibba a kereskedelem és a szolgaltatd szektor jelentés
eléretorése ugyanis radikdlisan megvaltoztatta a munkaerépiaci igényeket. Amig az
ipari tdrsadalmakban a megszerzett iskolai végzettségek és képesitések a tdrsadalmi
felemelkedés és a szakmai siker zalogdnak szamitottak, id6kozben a munka vilagaban
valé érvényesiiléshez egyre nagyobb mértékben valtak sziikségessé az olyan személyi
képességek is, amelyek elsajatitisit nem tette lehetévé a kozoktatasi gyakorlat. A
gyorsan eléviillé tényszer(i informdaciok helyett nagyobb figyelmet kaptak az olyan
kompetencidk is, mint az autoném problémamegoldds, vagy a megszerzett tudds
o6nallé alkalmazasa.

A piaci alapon mikodé gazdasignak az oktatds-képzés intézményrendszerére
gyakorolt kényszerhatisa az 1990-es évekt6l kezdve valt vildgszerte
megkeriilhetetlenné. A gazdasdgi életben ekkorra nemcsak azt ismerték fel széles
korben, hogy a vildg tobb vezet6 cégének versenyeldnye elsésorban azok erds
tudastokéjébol szarmazik, hanem azt is, hogy ezen vallalatok tudasvagyonahoz
elsésorban a személyi kompetencidknak koszonhetdé innovécié jarult hozzd. ©
drdmai szemléletvéltozdsra keriilt sor” - olvashatjuk ezzel kapcsolatban az egyik
olyan szakkonyvben, amely az 1990-es évek elején intézményesiilt és egyre
inkdbb stratégiai fontossiguvd valt j diszciplindval, a tuddsmenedzsmenttel
foglalkozik. (Uriarte 2008, 41.0.) Az 4j felismerések hatdsra rendkiviili médon
felértékel6dott a szellemi téke szerepe, egyuttal az eredményes informacidkezelésrol
attevédott a hangsuly az Gj tudas létrehozdsdnak a bétoritdsdra és a meglévé tudds
alkalmazdsdnak az 0sztonzésére, vagyis a gazdasig teriiletén a személyes képességek
és a folyamatos tudasteremtést biztosité 6nallé (alkotd) tanulds képessége keriilt az
érdeklédés homlokterébe. Mindezen fejlemények horderejét jol érzékelteti a magyar
Oktatdskutatd és Fejleszt6 Intézet egyik kozelmultban megjelent jelentése, mely
szerint “A globdlis és az eurdpai folyamatokat tekintve az egyik leginkabb figyelemre
mélt6 valtozds, amelynek hatdsait a kozoktatds vilaga egyelére csak korlatozott
modon érzékelhette, az emberi képességek jelentségének latvinyos felértékel6dése
a gazdasdg vildgdban, és ennek nyomdn a nemzeti fejlédési stratégidkban is.” A 2008-
ban kezdédott globélis pénziigyi és gazdasigi vilsag pedig csak tovabb erésitette a
fentitendenciat: “Ha példaulaz EU reagaldsat nézziik a vilsagra, egyértelmuen lithato,
hogy a kildbalas, kiillonosen a valsagot kovetéen varhato strukturalis alkalmazkodas
egyik legfontosabb eszkozeként az emberi képességekbe torténd invesztdlds jelenik
meg.” (Haldsz 2010) A fentiekben emlitett képességek iranti igény kapcsin jelen
fejezet témdja szempontjabol fontos kiemelni, hogy egy olyan tdrsadalmi elvarasrol
van sz6, amely a konkrét élethelyzetekben a tuddsat aktivizalni tudo, cselekvésre
és problémamegoldasra képes emberek képzésére irdnyul. Vagyis a képességek
kapcsén fontos szerep jut az egyén dontéseiben és cselekvésében mutatkozé relativ
onallésagnak.
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HUMANUS ATMOSZFERAK KOLLEKTIV

BARKACSOLASSAL PETER HUBNER EGYIK
ISKOLAEPULETEBEN




Peter Hiibner
Bauen als cifl soslsler Prozel
Building as f socjal prpooss

)
Hubner épitészetét jol jellemzi a
munkassagarol szol6 haromszaz
oldalas monogréfia cime: “Epités, mint
szocidlis folyamat” (Blundell J. 2007),

idézet: “Hdbner épitményei olyan tavol
vannak az épitészet mai f6 daramatol,
hogy azt mondhatjuk, egy rendkiviil
aktualis kényvvel van dolgunk, melynek
elolvasdsa fontos felismerésekhez
jarulhat hozza az épitészeti kultura
mindeddig észrevétleniil megblvo
azon dgardl, amely valdjaban gazdag
kincseket rejt.” (Bauwelt 2008)
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HUMANUS ATMOSZFERAK KOLLEKTIV
BARKACSOLASSAL PETER HUBNER
EGYIK ISKOLAEPULETEBEN

Peter Hibner “Plus Bauplanung” nevii iroddjaval az elmult hdrom évtizedben kozel
harminc iskolat tervezett, vagy alakitott at. Bar a gyakran buheralt 6kohdzak brendjét
(védjegyét) magan visel6 munkdinak formanyelve elsd rénézésre kevéssé tiinik
igényesnek, iskolaépiiletei mégis olyan nemzetkozileg elismert modellprojektekké
véltak, amelyek a sziikebb szakmai nyilvanossdgon kiviil is nagy visszhangot valtottak
ki. (van den Berg 2009, 236.0.) A német épitész projektjei ugyanis lemondanak
a “magaskulturdlis” igényekre épité Onhitt gesztusokrdl, s helyette a kollaborativ
tervezési folyamat identitasképzé erejére alapoznak.

Hiibner tervezésrél alkotott elképzelése ugyanis az 1980-as évek elején egy
mindentudé és mindent el6re meghatirozé tervezé monolégjanak képétdl egy
olyan kollektiv barkdcsolds felé mozdult el, amelynek eredményét az épitésznek
nem feltétleniil kell részletekbe menden kontrollalni. A hatékonyan mentoralt
egyuttmiikodési folyamatnak koszonhet6en nemcsak a tervezésbe bevont fiatalok
véltak késébb elkotelezetté a téri kornyezetilk gondozdsa irdnt, de az épiiletek
igy megteremtett egyedisége, hangulata a késébbi generdciok azonosulasihoz is
hozzajarult. A szeretettel készitett hivogatd és személyes részletek mellett dltaldban a
meleg szinek és anyagok alkalmazésa, valamint a n6vényzet és a viz intenziv jelenléte
is segiti az otthonos és vonz6 atmoszférdk megteremtését, de a kozosségépitd hatdst
erésitia Hiibner altal el6nyben részesitett centrélis térszervezésis. Aziskoldirajellemzé
téri orientaciot segitd attekinthetd kozponti aula ugyanis a vizualis kapcsolatok révén
az iskolak6z0sség intenzivebb megélését teszi lehetévé a haszndlok szdmara.

A kovetkezOkben részletesebben megvizsgdlt projekt el6remutatd épitészeti
programalkotdsaval és térképzésével is hozzajarult a kornyezetében élok tarsadalmi
integraciéjahoz. Atfogé funkcionélis programjéval integrlta a kornyék eréforrasait,
ezdltal a térség szerepldi kozotti ujfajta egyittmikodések kialakuldsat segitette eld.
Olyan eltérd tarsadalmi csoportok talédlkozasat tette lehet6vé, akiknek el6tte kevés
érintkezési pontjuk adédott. Az alabbiakban targyalt, els6dlegesen oktatasi céla
épiiletegyiittes a kornyék kozpontjava és szocidlis kataliztorava vélt azéltal, hogy
helyet kaptak benne a felndttképzés aktivitdsai, a killonbozé korok és egyesiiletek
tevékenységei és a szocidlis ellitds szolgdltatisai is. A Németorszigban lévé
Gelsenkircheni Evangélikus Iskola épitése a virosrész megujitasanak kulcsprojektje
volt a ‘90-es években. Uj képzési perspektivakat teremtett a fiatalok szamara, s kozben
a véros leghdtranyosabb helyzet(i keriiletében a tarsadalmi 6sszetartds jelképévé vélt.
A példa elemzése soran a programalkotds, a tervezési folyamat és a megvaldsult terek
emberi léptéka és emberkozeli, huménus jellegére hivom fel a figyelmet.

ISKOLA, MINT SZOCIALIS KATALIZATOR

Gelsenkirchen-Bismarck egykori ipari agglomeracié a Ruhr-vidéken. A vérosrész az
1960-as évek konjunktardja hatdsira novekedésnek indult, és a német csaladokat
kalfoldrél, elsésorban Torokorszdgbol bevandorolt munkésok valtottak fel. Az 1980-
as években a gazdasdgtalan mikodés miatt bezart banya sulyos munkanélkiiliséget



eredményezett és a kornyék depresszios térséggé valt. A németill nem beszéls
torok gyerekeknek nehéz kiemelkedni a szegénység és biinozés 6rdogi korébdl.

Atartomanyi protestans egyhdz egyujiskolédval probaltsegiteniahelyzeten,
és sikeriilt is elérnie, hogy 1993-ban kiirjanak egy meghivasos épitészeti
tervpalydzatot. A javaslatok kozill azonban csak Peter Hiibner hangsilyozta
tervében radikalisan a folyamat-jelleget. Hiibner beadott egy javaslatot a
szervezOk szocidlis, képzési és Okologiai elvarasai alapjan, de a statikus és
végérvényes terv elkészitésének igényét alapvetden hibasnak tartotta, helyette
hatérozottan kidllt a nyitott folyamat elképzelése mellett. Nem egy szokvényos
tervet adott be, hanem egy narrativ irdst és vazlatok sorat arr6l, hogy az iskoldnak
hogyan kellene fejlédnie és mivé kellene valnia. A pdlyamih6z csatolt sz6vegben
egy képzeletbeli személy meséli el a tervezés és az egész folyamat sajat életére
gyakorolt hatdsit. Az elképzelés, hogy egy épiilet teljesen megvéltoztatja egy
ember életét, utdpidnak tiinhet. Mindazonéltal a leirtak kozil sok participativ
momentumot Hiibner egyértelmien a korabbi iskoldinak és ifjusagi hdzainak
tapasztalataira alapozott. Mikozben megvilagitott egy eljardsmédot, a beadott
anyagon atsiitott a tudasa és a meggy6z6dése. Hiibner és irodaja a megbizas
elnyerése utdn tizenegy éven keresztil intenziven foglalkozott a komplexum
megvaldsitasaval, ugyanis igéretéhez hiven lassu folyamat sordn formélédott a
terv. A kozponti egyiitteshez a haszndlok bevonasaval évrol évre épiilt hozza a
hat osztélytermi szérny.

EMBERI LEPTEKU, ELTERO IDENTITASSAL BIRO,
EMLEKEZETES EPULETRESZEK ES TEREK

Az iskolat egy miniatlir vdrosként fogalmaztik meg. A kisebb tomegekbdl
additiv modon felépiilé kozponti épiiletegyiittes killonbozé funkcidju zondi
kiviilrél is jol azonosithatok. A kiilonboz6 tomegek egy bels6 fedett utca
mentén csoportosulnak, melynek az egyik végén egy kiteresedés képezi a varosi
piactér hangulatat tiikr6z6 aulat. A becenevekkel felcimkézett téri egységeknek
sajét identitdsuk van. A fedett utca kiteresedésére (Piactér) nyilnak a fontosabb
kozdsségi terek. A bejérattd] balra talalhaté az dnkiszolgdlé étkezde (Vendéglé),
jobbra pedig a mesterséges toval korilolelt konyvtir a probatermekkel, alul
képoln4val. Balra hatrébb nyilik a rendezvényterem (Szinhdz) a faigként
eldgazé oszlopaival, jobbra pedig a hagyomdnyosabban formélt hasib alaka
adminisztracid. A szinesre festett falak, a térben allé 1épcsok, és az emelet galéridi
erdsitik aforum él6 karakterét, ez a teriilet aziskola kozosségi életének kozpontja.
Az tivegtetének koszonhetden természetes fényben sz elécsarnokban a fik,
utcai kandeldberek, padok és viz-jaték koztéri atmoszférit teremtenek. Egy
kioszkban frissitot és harapnival6t drulnak, a hirdetéoszlop pedig az iskola
aktualis eseményeirdl informdl. Egy bevasarlokozponthoz hasonléan nyilnak a
fedett utcdra a kulturalis funkcioju terek, laborok és el6ad 6k, amiket a kiilonb6z6
csoportok a nap eltérd szakaszaiban hasznalnak. A k6z6sség szamdra nyitva all
az épiiletegyiittes északi végén taldlhaté muhelyépiilet és sportcsarnok is.

KREATIV RENDETLENSEG ES OTTHONOSSAG

Habar az épitészek szoros konzulticioban terveztek a tanarokkal, a kozponti
épilet egészét épitési vallalkozdk épitették, csak a befejez6 munkdkban
miikodott kozre az iskola. Hitbner a kiilonb6z6 részeket fiiggetlen tervez6knek
akarta kiadni, de a megbizo6 féltette az egységes megjelenést, ezért a német
épitész a kivant variabilitds elérése érdekében sajit iroddjanak tagjai kozott

A Gelsenkircheni Evangélikus

Iskola épités kbzben. A megvaldsult
éplletkomplexum latszik a lenti kép
also részén, mig felill a vele egy idében
tervezett nyeregtet8s szolar-lakdtelep
és a szervezett kalakaban alacsony
jovedelmd(i csaladok altal épitett
tarsashazak lathatok.

Peter Hubner a ‘60-as évek Uj
technoldgiginak egyik uttérjeként
mUanyag rendszereket tervezett

a Staudenmayer-nek, ezért volt
tapasztalata a rendszerelvii épités
gyakorlatdnak elényei és hatranyai
terén is. Az 1970-as évek végétdl a
Stuttgarti Miiszaki Egyetem épitész
karanak tervezési tanszékén oktatott.
Ekkor ismerte meg publikacidinak
k6szdnhetben Walter Segal
munkdssdgat, és meghivta eléadni
Stuttgartba. Késébb Segal rendszere
alapjan kisérleti épitményeket kezdtek
el épiteni a kampuszon. felmerilt, hogy
épitsenek egy digkotthont, melyben

a tervezGk, az épitbk és a kivitelezbk is
az épitészhallgatok lennének. Mindenkit
megvaltoztatott az a folyamat, ahogy a
digkok szamara lehet6vé valt kiprobalni
és életre kelteni sajat vizidikat. A
Bauhéusle becenevi épliletegylittes
(lasd a képen) a kialakult paratlan
kézbsségi atmoszféraja miatt azonnal
a legjobb épitész kollégium cimét
érdemelte ki, s ezt meg is Grizte
didakgeneraciok soran keresztiil 25 év
utan is. Ez a tapasztalat fordulépontot
hozott Hibner életébe is, és a kés6bbi
ifijusagi hazak, digkszallok és iskolak
tervezése soran is elkGtelezett maradt
a participativ épitészet és a folyamat-
orientalt tervezés irant.
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kép: Inspiracidul és bizonyos fokig
mintaul szolgalhatott Hiibner szamara
Hans Scharoun 1960-as években
épitett, gelsenkirchentél csak néhany
kilométerre Iévé marl-i (Iasd a fenti
alaprajzot) és liinen-i (lasd a fenti
fotot) iskolaéplileteinek utcaszerti
el6csarnoka. Ezek a példak az iskolat
egy monolitikus témb helyett inkabb
terek laza csoportjdnak fogjék fel. Az
aula kéztérszerdvé valik azaltal, hogy
elfogadja azt a szabalytalan format, amit
a kérilétte lévé hatdrozottan formalt
elemek hatdroznak meg.
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osztotta szét az egyes épiiletegységeket. Az osztalytermek blokkjainak tervezésébe és
kivitelezésébe azonban kdzvetleniil bevontdk a tandrokat és a didkokat is.

Mindezek miatt nem véletlen, ha a leginkdbb a buheralt 6kohdzak brendjét
magén visel6 épiiletegyiittes miiépitészeti szempontbol elsé ranézésre kevéssé tlinik
magas igénytnek. A zoldtetével boritott jatékosan formalt tomegek és szabélytalan
alaprajzu terek nyers feliiletei és gyakorlatias részletei keriilik a befejezettség és
a tokéletesség benyomdsat. Hiibner azonban tudatosan mond le az intellektudlis
komolysagrdl és az onhitt gesztusokrol, s helyette egy olyan 6sztonzé, lelkesitd és
felszabadito téralakitdsra torekszik, ahol a feszes szerkesztettség helyett egyfajta
kreativrendetlenséguralkodik. Véleménye szerint “a tereknek meg kell szabaditania az
embereket a kiils6 kényszerektél, hogy az egyéniségiik titkr6z6dhessen vissza és hogy
teljesiiljon az otthon iranti igényiik” (Hiibner 2011). Ez a nyitottsagot és elfogaddst
igényl6 habitus hoz minket kozelebb azokhoz a kapcsolédasi pontokhoz, amelyek az
irasrész kulcsfogalmaként valasztott emberkozeliség felé mutatnak. Hiibner pontosan
vilagit rd elnyomads- és tekintélyellenes épitészetének céljaira, amikor gy fogalmaz,
hogy “A hézaknak és a virosoknak éppen annyira sokszintinek kell lenniiik, mint az
embereknek. Csak az individualizdlas hozza magaval a hézakkal val6 szeretetteljes
bédndsmod, valamint a megértés és a tolerancia el8hivasit.” (Hiibner 2001) , vagyis
azokat az értékeket és attittidoket, amelyek egy személykozi kapcsolatokon alapuld
vitédlis kozosség megteremtéséhez is elengedhetetlenek - tehetjiik hozza.

A tervezdi kontroll a formai visszafogottsdg és fegyelmezettség helyett sokkal
inkdbb a gazdasagosan iizemeltetheto kialakitasban és a hasznalati komfort maximalis
biztositisiban érvényesiilt. A tantermek példiul a kétoldali megnyitdsoknak
koszonhetden atszell6ztethetdek, az iivegfeliileteket pedig ugy optimalizaltdk, hogy a
belsé terek legnagyobb részében felh6s id6ben sincs szitkség mesterséges fényforrasra
(Volkmar 2001). A Hiibner 4ltal preferalt természetes anyagok alkalmazasa, valamint
a novényzet és a viz intenziv jelenléte a szell6zéssel, benapozéssal és akusztikéval
kapcsolatos szempontok mellett szintén a vonzd téri hangulatok megteremtését
segiti. A gelsenkircheni iskola tereinek humanus kialakitasahoz azonban a hasznalok
bevondsan alapuld tervezési és épitési folyamat is markdnsan hozzajarult.

A PARTNERI TERVEZES SZEREPE A HUMANUS
ATMOSZFERAK MEGTEREMTESEBEN

Peter Hiibner ugyanis a részvételi tervezés identitdsképzé hatdsan tdl a megfelelé
participativ ~ stratégidkkal ~megvaldsitott épitészeti produktum emberkozeli
atmoszférjit emeli ki. A ‘80-as évektdl kezdve a Hiibner iroda tucatnyi ifjusdgi haz

és iskola épitésébe vonta be a hasznalékat. A modszer hozzdadott értékét mutatta,



hogy a fiatalok késébb elkotelezettek voltak a téri kornyezetilk gondozasa,
karbantartdsa irdnt, s a hizak mentesek voltak a rongdldstdl, vandalizmustdl.
Elészor azt hitték, hogy az épitSk sajat alkotdsa irant tépldlt oltalmazo szerepérél
van sz6. Kés6bb azt tapasztaltik, hogy az épitésben val6 részvételnek a hasznalok
tjabb genericidira is ugyanolyan pozitiv hatdsa van (Hiibner 2007). Sok ember
odaaddsa és személyes foglalkozdsa, valamint az épiilet igy megteremtett
egyedisége, hangulata, mint valami aura, koriilveszi az épitményt. Maga a haz
tesz szert egy olyan sajatos atmoszférara, amely hiriil adja az épitésének modjat, a
keletkezéstorténetet, a sok foradozdst, amit beleinvesztiltak. A munkdik sordn a
feladatok mindig komplexebbek és nagyobbak voltak, de a tervezésbe és épitésbe
valé bevonds megmaradt. A Baumhaus Odenwaldschule esetében példaul a
gyerekek egy hosszu cikkben biiszkén tuddsitottak arrdl, hogy az egész hazat
maguk épitették, pedig valojaban alig vettek részt a tényleges kivitelezésben.
Késébb is meglep6dve tapasztaltik a tervezésbe valé bevonds prioritdsit az
épitéssel szemben. Hiibner szerint az igények komolyan vétele és a lehetséges
megoldasok megvitatisa fontosabbnak ttnik, mint hogy mindenki részt vegyen
az épitésben, és ugyanugy onrendelkezés és méretre szabott tervezési megoldas
érzéséhez vezet, ami magdval hoz egy magas foku azonosuldst a hdzzal.

A gelsenkircheni iskola esetében a folyamat magdban foglalt kétszer
két intenziv munkanapot, amikor Hiibner és az asszisztensei meglatogattak
az iskolat, hogy egyiitt dolgozzanak a didkokkal és a tandrokkal. A gyerekek
a lépték érzékelése érdekében elészor 1:10-es méretli agyag modelleket
készitettek. Azutdn megbeszélték a butorokkal kapcsolatos igényeiket, s
kozben valds székekkel és asztalokkal is kiprobaltak, hogy mekkora térre van
szitkségitk. Megvitattdk a kilonbozé szerkezetek, tetShajlisok, benapozasi
alternativak és privit kertek el6nyeit, majd puhafébol szerkezeti modellt
épitettek. Ezutdn az épitészek visszatértek az iroddjukba feldolgozni a gyerekek
otletein alapulé javaslatokat. Hat hét malva tértek vissza egy tjabb kétnapos
intenziv munkafdzisra. A terv megvitatdsa és dthangoldsa utin a gyerekek preciz
modelleket épitettek a szakemberek rajzai alapjdn. Az épitészek tovabbi munkdja
az volt, hogy dtvezessék a tervet a biirokratikus akadalyokon. A teherhordé
szerkezetet vallalkozok épitették fel, a tovibbi munkalatok nagyobb részét
azonban a didkok, tanarok és sziilok végezték.

A TERKEPZES PEDAGOGIAJA

A megvaldsult osztélytermek térszervezése a sorhdzakra emlékeztet. A
pedagogiai koncepcionak megfeleléen az egyes osztilyok tereit a tanulo-
csalddok otthonaiként kezelték. Minden osztilynak van sajat torndca, ruhatara
és mellékhelyisége. A termek alsé szintje az oktatds helye, a galéria pedig egyéni
éskiscsoportos foglalkozésok, vagy a kikapcsolddas és pihenés teréiil szolgalhat.
Az osztilytermeknek egymastdl sovénnyel és keritésekkel elkeritett sajit

q B

kép: A didkok az osztalytermik makettjét
épitik

kép: Az osztdlytermek szarnyai és a
tervezésiikben részt vett diakok.
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kertjiik van, amit az aktudlis osztilykozosség hasznél és gondoz. A koncepcid
segiti a gyerekek azonosuldsat tanuld- és életteriikkel. Az iskola igazgatoja,
Rainer Winkel (szdmos oktatdsi témajt kdnyv szerzdje és éveken keresztiil
a berlini mivészeti egyetem pedagdgia-professzora), oriilt a lehetdségnek,
hogy progressziv pedagdgiai elképzeléseit a gyakorlatba is atiiltetheti. Az
iskola orvosolni prébélta, hogy a sdlyos szociélis problémak, a szegénység, a
tonkrement csalddok, az alkohol és drogok miatt sok gyerek hijan volt a stabil
csalddi héattérnek. A didkok ezért hat éven keresztill ugyanazt az “osztaly-
otthont” foglaljik el és ugyanaz a “tanar-sziil6™-par vezeti dket (egy férfi és
egy nd), hogy kiegyensulyozott modellt nytjtson szdmukra. M4srészt nagy
hangsulyt fektetnek a gyakorlati képzésre, vagyis hogy az elméleti tirgyakat
valos projekteken keresztill mutassik be. A nemzeti tanulmdanyi listdn elért
viszonylag szerény eredmények a deprivélt teriileten 1év6 iskola hossza tava
szocidlis haszonnal jaré hatalmas sikerét rejtik: kevesebb biincselekmény,
kevesebb btin6z6, kevesebb drogos a driga kérhdzakban, kevesebb kifizetett
segély (Blundell Jones 2005).
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A MEREV HIERARCHIATOL MENTES
ES TRANSZPARENS FELEPITESQ
TANULOSZERVEZETEK JELENTOSEGE

»Ahelyett,hogy azember a novekvé nyomast tobb munkéval prébalja ellensulyozni,
meg kéne tanulnia masképp dolgozni.”
(Marianne van Woerkom, 2006)

A fejlett vildg egyre heterogénebb tdrsadalmai fokozatosan egyfajta mozaik-
kultarak képét mutatjik, a politikai és az ideoldgikus szférakban egyre tobb, olykor
ellentétes érdek és érték kap legitim érvényesiilést, de a killonboz6 piaci termékek és
szolgaltatisok is megéllithatatlanul pluralizalédnak. Ugy tiinik viligunk dsszetettsége
feltartoztathatatlanul novekszik, de afolyamata diverzitds és a sokszintiséghozzdadott
értékei mellett a kornyezetiink feletti kontroll elveszitésével is fenyeget.

A miuszaki és természettudomdnyos vizsgiloddsok bonyolultséginak fokozodd »Meg vagyok gybz6dve réla,

. , R , . hogy a kdvetkez6 évszazad
novekedése, a kiilonb6z6 tarsadalomtudomanyokban felmeriil$ egyre komplexebb gazdasdgi, kulturélis és
kérdések, tovabbd a korszerli vezetéstudomdny megjelenése a korilottink 1évé politikai szuperhatalma azoké a
nemzeteke es azoke az emberekée
lesz, akik birtokaban vannak a
elejétdl kezdve egyre elterjedtebbé valo Gj szervezetiranyitasi modellek a kiillonb6z6 komplexités tj tudoményanak”

vildg problémdinak rendszerszemléleti vizsgalatit igényelte. Az 1990-es évek

rendszerelméletek (rendszer-dinamika, komplexitds elmélet) egzakt tudoményok
Heinz Pagels fizikus (1939-1988),

a New Yorki Tudomanyos
és érzékenyebbé valo alakitdsdhoz sziikséges ismeretanyagot kozértheté médon Akadémia és

fogalmaztik meg a gazdasdg és a politika szerepl6i szamara. (hivatk.) Tobbek kozott az Emberi Jogok Nemzetkozi
Szovetségének egykori elndke,

ennekiskoszonhetd, hogyaz 1990-es évekkozepétolkezdve amerevhierarchiat felado

és a kifinomultabb kozvetett szabalyozds erdsitését célz6 1j irdnyitdsi megolddsok

hatérvidékénsziiletett elvont gondolatait, vagyis az 6sszetett rendszerek rugalmasabba

alkalmazdsa szinte valamennyi mérvad6 nemzetkozi szervezet, koztiik a Viligbank,
az Burdpai Bizottsig és az UNESCO ajanlésaiban is megjelent. (Haldsz 2001)

Az Gjabb szabélyozasi, szervezetirdnyitasi modellek szerint (amelyeknek eltérd
varidcidira tobbek kozott a tanuldszervezet, az intelligens adaptiv rendszer, az
irdnyitdsi stratégidra pedig a hdlézati kormdnyzds, nyitott koordindciés médszer
(OMC) (Kovacs 2004), uj tipust kormanyzas” (new governance) kifejezések is
hasznlatosak) az egyre Osszetettebbé valé gazdasdgi és tirsadalmi kornyezet minden
teriiletén ellen kell alljunk annak a kisértésnek, hogy kozvetlentl ellenérizziik az
ellenérizhetetlent. Mdra mér bebizonyosodott ugyanis, hogy a nagy komplexitdst
azoknak a rendszereknek van csak esélyiik kezelhet6bbé tenni, amelyek képesek
arra, hogy a dontéshozasrél és a reflexiérdl ne csak makro-szinten (példaul a
menedzserek, vagy az osztilydt irdnyité tandr szintjén) gondolkodjanak, hanem
létrehozzék az 6nszabalyozés mikro-szintjeit (alkalmazottak, didkok), azaz helyzetbe
hozzdk azt a szintet, ahol a nagyfoka komplexitds még 4tlathatd és kezelhets. Az
4j vezetési megkozelitések szerint a nagyobb eredményesség érdekében a lehetd
legnagyobb mértékben ki kell tagitani a kozpolitika, illetve a szervezetek (példaul
egy épitésziroda, vagy egy iskola) egyes alrendszereinek, szerepl8inek autonémidjat,
s kozben a kozvetlen irdnyitas és igazgatds helyett lehetdleg k6z6sen megfogalmazott
ésfolyamatosan fejlesztett szabalyok, egyre Osszetettebb és differencialtabb 6sztonzék
és mas kozvetett modszerek egyiittesével kell megprébalni az autonom szerepl6k
viselkedését a kozosségi céloknak megfeleld keretek kozott tartani.
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Lényeges tudatositani azonban azt is, hogy a vezetés megosztisa és a kozvetett
szabalyozds 6nmagiban még nem eredményezné a komplex problémak hatékonyabb
megoldasat. Az el6re nem lathaté médon tovagytir(iz6 hatdsok kezelése a rendszert6l
olyan alapszerkezetet is igényel, amely biztositja az informdciok kozvetlen
hozzétérhetdségét, egytttal 6sztonziazonreflexiot,aparbeszédetésavisszacsatoldsokat.
Csak egy magas fokon atlathat6 és transzparens struktura teremtheti meg a keretet
ahhoz, hogy a kiilonb6z6 szerepl6knek az egymas javaslatairol és 6tleteirél folytatott
dllandé kommunikativ alkuja a rendszer tagjainak sokféleségét pozitiv erévé alakitsa.

r» 7

Végiil fontos megemliteni azt is, hogy az ilyen “lapos hierarchidju” és transzparens
rendszerek sikeressége nem valaszthaté el attdl a ténytdl sem, hogy a szervezeti
struktdra kilonb6z6 szintjein megélt autondmia nagyobb 6nmegvalésitdst nyujthat,
ezért motivéltabb munkét eredményezhet, egyuttal hozzdjarulhat a harmonikusabb
véllalati kultdrahoz, illetve intézmények esetén az adott kozosség megerdsitéséhez.
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Behnisch latszik, miutan csapatdval
megnyerte a miincheni olimpiai park
épitészeti tervezésére kiirt palyazatot.
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“Diverzitas és demokrdcia - 50 évnyi
iskolaépitészet a Behnisch & Partner-
nél”

(Detail 2003/3)
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Az 1996-ban megvaldsult drezdai St
Benno Gimnazium auldja.
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A FELSZABADITOAN HATO
FORMANYELV SZEREPE GUNTHER
BEHNISCH ISKOLAEPITESZET]
MUNKASSAGABAN

Miként azt a Giinther Behnisch (tars)tervezésében megvalésult kézel nyolcvan
darab iskolaépiilet 6nmagdban mennyisége miatt is érzékelni engedi, a
Behnisch & Partner studi6 iskolaterevezési gyakorlata mindig a nemzetkozi
hirti miiterem praxisanak f6 vonalat képezte és meghatarozé szerepet jatszott
Behnisch egyedi épitészeti megkozelitésének fejlédésében. Bar a német épitész
nyitottsdg és demokrdcia irdnt elkotelezett épitészeti hozzddllasat elsésorban
a Frei Otto-val egyiitt tervezett miincheni olimpiai park antimonumentdlis
és szabad formdi, valamint a bonni parlament transzparencidja és kor alaka
tilésterme tette széles korben ismertté, Behnisch a megvaldsult épiileteinek
korilbelil felét kitevd iskolak esetében is egy nyitott, felviligosult és tudatos
tarsadalom téri titkrét igyekezett megvaldsitani. Ahogy a német stadié 50. évi
fennallasa alkalmabol kiadott kotetben Hans Kammerer, a stuttgarti Egyetem
neves épitész-professzora fogalmazott: Behnisch “egy demokratikus épitészetet
kovetelt, kétkedéssel viszonyult minden hatalmi struktara felé. Az épitészete
egy szabad tdrsadalom titkre szeretne lenni, mentes a rogzitett kényszerektél
és a régi rend tekintélyelvi viselkedésétél, a szabadsdg és a gyengeségek iranti
tolerancia épitészeti tolmacsoldsa. Szerkezetileg sziikségesre redukalt sokféleség,
a gondosan megalkotott ziléltsdg épitészete. Egy fiatal épitészet” (Behnisch &
Partner — 50 Jahre Architektur 24. o.)

Az aldbbiakban Behnisch tervezési hozzadllasanak 6 jellegzetességeit
dltalanossdgban is felvazolom, majd az dltalam személyesen is felkeresett drezdai
St. Benno Gimnazium elemzésén keresztiil mélyedek el jobban a részletekben .

Behnischnek a sajat munkdival kapcsolatos kijelentéseit nem egy atfogo, nagy
igényt programadasként fogalmazta meg, hanem a szerénység gesztusaval:
elsésorban a hétkoznapi emberek mindennapi igényeinek megfelel6 épitészeti
lehet6ségeket keresni, s kozben feloldani a haszndlé és az épilet kozotti
tavolsagtartast. A haszndléval valo kapcsolatot a szerkezeti és téri osszefiiggések
megélése és megértése, a tér testi megtapasztaldsa, az anyagok, a szinek és a
tényhatdsok dltal létrehozott esztétika kell hogy megteremtse. Ezek a viszonyok
nem a tudati megértésen, hanem az érzéki tapasztalaton keresztiil ragadhatéak
meg. Fontos elem egy olyan jobb vilagrol hirt adé eszme kozvetitése, amely
nem konkrétan (djrafelismerhetéen) fejezédik ki.

Behnisch egyik iskoldja megnyit6jén a kovetkezéképpen foglalta Gssze
tervezési filoz6fidjat:

“1. Az alapelv a nyitottsag. Egy nyitott, felvilagosult, tudatos tarsadalomra
toreksziink. Aziskola egy miniatiir tirsadalom, ugyanazokafeltételek érvényesek
rd, s ugyanazoknak a torvényszeriségeknek van aldvetve. Kovetkezésképpen
ugyanaz a nyitottsdg, ugyanaz az attekinthetdség kell legyen a terviink alapja.
Ugyanazt a nyitottsagot jeleniti meg az épiilet belsé felépitése is. A vizudlis
kapcsolatok tisztazzdk az Osszefiiggéseket, a termek transzparens mddon
kapcsolédnak az auldhoz. Ugyanez a nyitottsdg uralja a szerkezeti elemeket is:
az erévonalak, a muszaki konstrukcidk, a szerkezeti részletek értelmezhetdek



és konnyen befogadhat6ak. Ugyanebben a nyitottsigban valnak érthetévé a
felhasznalt anyagok: a beton beton marad, az acél acél marad, a fa fa marad. Az
épiilet hasznéldi informalva vannak, az ember mindig tudja, hogy az épiilethez
és a kornyezethez képest a haz melyik részén jir, ugyanolyan vildgosan, mint
amennyire a térsadalomban betoltott szerepét és a hozzd fiz6d6 kotddését
kellene felismernie. ... a szépséget nem a kiils6 tomegviszonyokban keresik és
ismerik fel, hanem a val6sag visszatiikrozésében.

2. Az épiiletnek az iskolakozosséget kell szolgdlnia. Olyan épiiletet
terveztiink, amely az iskola aktivitdsat és alkotasvdgydt provokalja ki, s aztin
magéba is épiti azt.

3. A tervezett tér csak az iskolai élet keretét képezheti. Egy burok
keletkezett, nem egy befejezett kornyezet. Atmoszférat nem lehet megépiteni,
ahhoz csupdn csak hozzdjérulhat az épiilet. Azt csak a haszndlok, azaz az iskola
tudja létrehhozni. A feladatunk ezért az volt, hogy az atmoszféra, a milié
megteremtéséhez elég teret, elég jatékteret hagyjunk.” (Giinter Behnisch —
Die Entwicklung des architektonischen Werkes Gebaude, Gedanken und
Interpretationen, 86. oldal)

Behnisch kényszerektél mentes, hasznélati igényekbél kiindulo, az épiilet
belsejébdl kiindul6 tervezési megkozelitését jol illusztralja az 1982-ben felépiilt
Hauptschule Lorch épiiletének szabad alaprajza:

Behnischnél a klasszikus alapstruktirak és gondolati rendszerek lebontasa
nem kapcsolddott Ossze a jelentések és tartalmak radikalis felolddséval. A
hagyomadnyos rendszerek lebontdséval az alapvetd cél mindig az ember és a
technika olyan 6sszebékitése volt, ami a szerkezettel kapcsolatos felel 3sségteljes
bandsmoédot kovetel meg. Behnisch munkdindl ez egyrészt az anyagtakarékossag
okologiai szempontjdban érvényesiil, masrészt az épiiletet megtekinté ember
szdmadra egyfajta nyomon kovethetd, érthetd és értelmezhet6 kialakitést jelent.
Ez utébbit tdmogatja a befejezetlenségre torekvé viselkedésmod is, valamint
az olyan kendézetleniil megmutatott “tokéletlen” technikai részletek, amelyek
tudatosan teszik kozszemlére fogyatékossdgaikat. Behnisch a funkcid, a
kontextus, és a tervezési folyamatba bevont szereplék igényei alapjan az adott
helyzetbdl fakadd szituativszempontokat vet fel, s ezen aspektusokat érvényesiti
a formaalkotas soran.

Behnich szdmara fontos volt az oktatdsi kornyezet egyedisége és
sokszintsége. A véltozatos épitészeti kifejezés érdekében meghatirozénak
tartotta, hogy artikuldlja és megkilonboztesse az iskolaépiilet egyes

-

Az 1973-ban feléplilt lorchi dltalanos
iskola megjelenésének kénnyedségét
(az 6tsz6g alaprajz ellenére) fokozza

a vékony arnyékoldszerkezettel
rétegzetté tett és helyenként jatékosan
megmozgatott transzparens homlokzat.

Az 1987-ben megvaldsult, az
épitészeti szakirodalomban gyakran

a dekonstruktivista épitészet egyik
példédjaként azonositott Hysolar
egyetemi éplletben kézelebbrél
megvizsgalva szembetiin a hasznaldk
iranti figyelem: fa padléburkolat

és ergondmikus korlat-fogddzo;
napfényben Usz6 emberkézeli Iéptékdi
és felfedezésre 6szténzé terek; a
vildgos arnyalatok mellett kis fellileteken
hasznalt vidam szinek, stb.
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A kénnyed megjelenés lorchi
iskolaépllet bejarat elbtti zonajat a
pillért kérilélels egyedileg tervezett
széles kérpad teszi “jo hellyé”
(Progymnasium Lorch, 1973)

égkékre festett részek

napsdrgdra . .
psarg ezlist szinre,

Az 8szintén megmutatott, barkdcsoltnak
hatd acél racsostartot a fehér alapszin
kénnyedebbé, a bizonyos helyeken
spontanul hasznalt ezist, égkék és
napsarga szinek pedig emberkézelibbé
teszik. (Hauptschule Lorch, 1982)

S1

alkotdelemeit, tisztizza azok szerepét és identitdsit, és az egészhez fiz6d6
logikus kapcsolatit. A német épitész munkdindl a diverzitds szeretete nyilvanul
meg a miszaki rendszerek és szerkezeti elemek kifejezéerejében, valamint
abban a tervezés folyamatszerti természetét elfogadd tervezési hozzaallasban,
amely lemond arrdl, hogy tokéletes, szabélyos és befejezett eredményre tartson
igényt.

Behnisch “szituacionistdnak” jellemezte az épitészetét. Ez azt jelenti,
hogy az épitészeti kifejezés a helyzet, vagy a kontextus sajatossagaira reflektdl,
s ez magiban foglal egy kritikai viszonyt a tervezési helyszin és program,
valamint az épiilet megformadldsa, miikodése és technoldgiai rendszere felé. A
létrejove szitudcio jobban érdekli, mint maga az épiilet, s az épitészeti format
eredményként fogja fel, az dnkényes kiilsé meghatdrozés helyett belilrol akarja
“felfedezni”. A forma megtalaldsdnak folyamatdra tehdt a beliilrol kifelé épités a
jellemz6, méghozzd olyan épitészeti elemekkel, amelyek “sajat maguk veszik fel”
a feladat természetébdl kovetkezd alakot. A tervezés sordn a cél a néha adott,
néha pedig mesterségesen konstrualt szitudcié értelmezése, aldtimasztisa és
kiélezése. Mint egy 6nmagit gerjesztd folyamatban, az egyes szitudci6 szerepet
jatszik az uj helyzetek létrehozdsédban, s igy felvaltva hivjak el6 sajat valaszaikat.
Minden esetben nélkiilozhetetlenek a specidlis helyzet sajdtosségai, hiszen ezek
osztonzik az 4j és egyedi megolddsok folyamatos fejlodését. Ezért az épitészeti
kifejezés kozvetleniil az épitési feladat eltéré jellemz6ibdl szarmazik, igy minden
forma kiillonb6z6vé vélhat, vagyis mindenféle forma lehetséges. Behnisch egy
elére rogzitett merev koncepci6 nélkil az aktudlis téri helyzetnek megfeleléen
szabadon formélja az épiilet egyes alkotdelemeit, rugalmasan kezeli az méret,
a formai kialakitas, az anyag, a textura és a szin véltozéit, hogy az adott lokalis
igényeknek megfelelé egyedi szitudciokat hozzon létre. A kiilonboz8ségre
irdnyul6 hatdrozott torekvéssel parhuzamosan ugyanakkor szerepet kap
egy olyan atfogd szervezdelv tudatos keresésése is, amely meghatdrozza az
alkotérészek és az egész kozotti viszonylatokat és kolcsonhatdsokat. Behnisch
ezt a folyamatot ugy irja le, hogy az elemek megtalaljék a helyiiket, utalva arra,
hogy a rend nem eréltetés, vagy kényszerités, hanem felfedezés eredménye,
vagyis szimbolikus értelemben annak belsé felismerése és belatdsa, hogy az
egyén a szerves egész része is egyben.

A differencialds, individualizilas, illetve a merev szerkezeti rendszerek
felolddsa mindenekel6tt a specidlis hasznalati igények kovetkezménye, atvitt
értelemben azonban killonosen az iskolaépiiletek esetében egyfajta “nyitott”
tarsadalom eszméjét és az egyéniség szabad kibontakozdsanak elvét kozvetiti.
A formai kialakitds ezért mindig 6sszefiiggésben van a feladat bels6 tartalméval.
Az egyéniség és a tirsadalom viszonya a téri kozéppont gyakran alkalmazott
térszervezési alapelvében titkr6z6dik vissza - ellentétben a dekonstruktivizmus
tudatosan decentralizdlt tereivel szemben. Ebben az értelemben (a
dekonstruktivistak érték- és jelentés-szabadsdgival szemben) a forma iizenete
és szellemi tartalma nincs teljes mértékben nyitva hagyva. A val6sag feltételeire
mindig egy pozitiv, reményteljes vilignézeti sztir6n 4t tekint, s kozben a feltart
tartalmakbdl a téralakitds sordn olyan vonatkozési pontokat teremt, amelyeket
azonban ellentmondasok és tobbletjelentések is koriilvesznek. (Giinter
Behnisch — Die Entwicklung des architektonischen Werkes Gebiude, Gedanken
und Interpretationen 197. oldal) Behnisch-nél a szitudcié hangstlya ellenére
tehdt nem csak a meglévo valosag visszatiikrozése a cél, hanem egy olyan
kivanatos jovordl alkotott felfogdsnak a téri kifejezése is, amelyek az épitész
telel6sségtudatdbol, élettapasztalatabol és szocidlis-utopikus elképzeléseib6l



taplalkoznak, s a haszndl6 érzékeire és tudatdra hatva egy lehetséges uj vilagot
nyitnak meg az épiiletet szemléld el6tt. A sok iskola nem véletlen ... emiatt a
neveld hozzaallds miat ... Az épitészeti forma tehat amellett, hogy kapcsolatban
marad a szitudcié, vagyis az adott téri és id6beli kornyezet jellegzetességeivel, a
tobbletjelentéseket is tartalmazé referencidlis utaldsok révén szellemi sikon is
Osszekottetést teremt az emberek felé.

ANYAG ES SZERKEZET OSZINTE MEGMUTATASA, SZINEK SZEREP

Az eltérdé funkciondlis igényekbdl adddo eltérd terilletek “individualitdsa’,
féleg azok, amelyek kozvetlen kapcsolatban vannak a hasznéléval, valtozatos
anyagokkal, szinekkel és gondosan kialakitott részletekkel hangsulyozza ki,
esztétizalja. Korlatok, lépcsék, koncentrikus korokben kialakitott padléburkolat,
vagyis dolgok, amiket az ember lit és megfog. Olyan helyeken, ahol nem
osszeillé, pontatlan, vagy megoldatlan dtmenetek vannak, egy mésik ratett elem
segitségével esztétizalds mutatkozik. Nem kiemelt és hangsulytalan helyeken
ezzel szemben durva, nyers, megmunkalatlanul hagytdk és kevésbé gondosan
dolgozték meg, pl. a szerkezeti és teherhordd szerkezet elemeit.

A tartészerkezet geometridja ad egy alaprendszert az egésznek, ezéltal
jobban éttekinthet6vé valik. Az ezutdn raépild elemeknek, rendszereknek
és szerkezeteknek azonban nem feltétleniil kell ezt a szigoru rendet kévetni.
Ezek szabadabban mozoghatnak, mds igényeket is kielégithetnek, és részben
jatékosan lehet 6ket kezelni. Ezek a sajat torvényeikbdl kifejl6dé és nem tul
szorosan a szerkezeti alaprendszerhez kapcsol6dé elemek olyan anyagokat és
formakat vehetnek fel, amelyek a leginkdbb megfelelnek nekik.

A muszaki részletek, szerkezetek és anyagok feliileteinek kenddzetlen
megmutatdsival Behnisch ldthatévd akarja tenni ezek -el6allitdsat és
miikodésmodjit a haszndlok szdmdra. A szerkezeti irdnyultsigu, egyes
elemekbdl épitkezd tervezés hatterében azonban nem a technikai-szerkezeti
részek tudatos kozszemlére tétele 4ll. A részletek és a gondosabban megmunkalt
feliiletek aldrendelt helyzetben maradnak. A szinek és az anyagok egy sajatos,
a folérendelt szerkezettdl fiiggetlen alakitd eszkoz szerepét toltik be, amelynek
a megmunkélds egy mdsik szintjén az a feladata, hogy egy-egy pontosan
meghatdrozott helyen kontaktust alakitson ki a hasznildval és az épiiletet
osszekapcsolja a kornyezetével. Ezen szerkezeti részleteket ugy a kiils6, mint
a bels6 térben olyan szinekkel kezeli és olyan anyagokbdl alakitja ki, hogy
az iparilag elééllitott muszaki konstrukciok egy természetes, emberkozeli
mindéséget kapjanak. Az anyagokat és szineket egyfajta kozvetité mindségekként
vetették be, hogy a tér szimbolikus és funkcionalis aspektusait kihangsulyozzik
és ezdltal befogadhatébbé tegyék a haszndlék szaméra. (Giinter Behnisch —
Die Entwicklung des architektonischen Werkes Gebaude, Gedanken und
Interpretationen, 149. oldal)

TUDATOSAN ALKALMAZOTI FELSZABADITOAN
HATO SZINHASZNALAT:

(125.0ldal ) Otl Aicher grafikus és tipogrdfusnak az 1972-es miincheni olimpiara
kifejlesztettkoncepcidjaaképzémiivész és Behnischhasonlé gondolkodasmadja
miatt meghatarozé hatdst volt Behnisch késobbi épiileteinek szinhasznalatara
is.

Aicher alapszinként a fehéret valasztotta, a rendezd és értelmezd szerepli

—_— it
re hivo lépcsé az 6hringeni
iskola auldjaban. (Kaufmann Schule
Ohringen, 1993)
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Egyedi, személyes korlat mellvéd és
fogddzo; keényelmes, széles pihenés
1épcsé; mértéktartoan alkalmazott
vidam szinek a nyildszard-kereteken az
6hringeni iskolaban. (Kaufmann Schule
Ohringen, 1993)



kiegészité szineket pedig a jelentésekkel tulsdgosan terhelt tonusokat kizérva
(mint tobbek kézott a fekete, vagy a piros) allapitotta meg. Behnisch egyetértett
a grafikus azon nézetével, miszerint az alkalmazott viligos, tiszta pasztellszinek,
mintavilagoskék, viligoszold, viligos narancssarga, citromsarga, fehér és eziistos
tonusok az épitészeti megjelenés konnyedségét hangsulyozzak és mindenekel 5tt
az olyan természeti elemek megfeleltetései, mint az ég, a n6vényzet, a nap, vagy
a felh6k. Aichler szerint ha nagy mennyiségben alkalmazzuk a szineket, akkor
a vilagoskék és vildgoszold tonusokndl érdemes maradni, ... a repiil6bél a fehér

, it telh6k kozil letekintve a viligoskék ég alatt elteriilé zoldelld mezék latvanyat
lfgethCh a St Benno Gimnézium, hozta fel példaként. ... 149.0. Tehdt a szineket nem a tarkasdg 6nkényes igénye
orgalmas f6utra néz6 homlokzatat

hangstilyosan “falszertien” fogalmazta miatt alkalmazték, hanem az emberek szdmdra vonzé természeti kornyezet
meg.

tonusainak pozitiv hatasat igyekeztek kiaknazni.

A DREZDAI ST. BENNO GIMNAZIUM

Az aldbbiakban részletesebben elemzem Behnisch egyik drezdai gimndaziumat.
Az épiiletet személyesen is felkerestem, s hosszasan meginterjuvoltam az egyik,
a tervezés soran az iskoldban dolgoz6 tanart.
: ) A Behnisch iroda az ’50-es évektdl kezdve sikeres tervpalydzatoknak
Az aula metszete. Az épitészeti nyelv koszonhetden szamos iskolat tervezett, de az j szovetségi tartomanyokban ez az
:;r’:;zsias%’s gggﬁfi’ U’Ef’fg)%ifhm‘“h elsé épiilete. Egy keskeny, hosszanti telken a Guintzstrasse mentén, két forgalmas
ut keresztez6désében. A belsé tereket a kozlekedési zajtdl a keleti homlokzaton
egy nagy fal védi, az osztdlytermek a hasonléan magas és hosszu lakoépiilet-
tombbel szemben a csendesebb nyugati oldal felé nyitnak. A két épiilet kozott
kialakult tér monotonitasat oldja, hogy a harom csoportra tagolt oktatdsi terek
az utcéhoz képest alaprajzilag véltakozva elfordulnak. Igy a gimndzium nyugati
oldaldnak mozgalmas tomege elvélik a kdrnyez6 beépités rendjétdl. A szocialista
varosépitészeti kozeg merevnek hatd tombjei kozott.

Filnitzerstrasse

Az aula tartoszerkezetének szinezése |
azt a célt is szolgalja, hogy az iparilag | |
el6allitott mdiszaki konstrukcio egy J _

\_J

természetes, emberkézeli minéséget - . Q @ @ @ ﬁ} @ Q @ e :!_;,_3 —
kapjon, s ezaltal egy kbzvetlenebb T = = = e ——
kontaktust alakitson ki a szemlélével. —_————— — v wm )

Az egymashoz képest kissé kibillentett tengelyli tanterem-csoportok koézott
funkciondlisan kevésbé kotott terek jottek létre. Ilyen a szinteket vertikdlisan
osszekapcsol6 tivegtet6s aula, valamint a tobbszintes télikert. A ferde tivegtetével
fedett galérids auldt valtozatosan formalt 1épcs6k szovik at. Ez a fénnyel atjart
dinamikus tér az iskola kozosségi centruma, a didkok szdmdra napkozben
zsibongoként és taldlkozési helyként is funkcional, esténként pedig kozosségi
programoknak ad otthont.

Az épitészeti program és a korlatozott telekméret miatt egy négyszintes
épiilet jott létre. Az attekinthetébb belsd térszervezés és a jobb orientdcid
miatt a bejdrati szint az elsé emeletre kerilt, igy funkcionalisan lényegében
egy hidromszintes épiilet jott 1étre. A foldszinten a szaktantermek, a kdpolna, a
iéi;gg?egk%z rga% ibur kolata konyha és a sportcsarnok kapott helyet.

Az iskolaépiilet déli, keskenyebbik homlokzatan 1évé fébejarat és a nagy
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utkeresztez6dés kozott egy fasitott tér képez egy nyugodtabb dtmeneti zOnat.
Egy széles, kis emelkedésti, kényelmes 1épcsd vezet az elsd emeleti fobejérathoz,
ahol egy kozel 150 méteres folyoso indul el. A hossziisdg benyomasanak
csokkentésére az épitészek kis szogben egymashoz képest kibillentették az
osztélytermek blokkjait. (Dudek, Mark /2000/: Architecture of Schools - The
New Learning Environments, 178-184.0., Architectural Press)

A szogtoréseket tartalmazd térszervezés tudatosan felforgatja a
Pestalozzi utca masik oldaldn all6 lakdépiilet blokkok rendezett lineartdsit,
s egy humdnusabb, szinte organikus épitészeti forma jon létre, amely egy
emberibb léptéket teremt, mar-mér kiabdl, hogy mennyire sajétos, kilonleges.
A bels6 kozleked6k vildga szamos méddon segiti a szocidlis interakciot, mig az
osztilytermek féleg a formélis tanulas hagyomdnyos zrt terei.

A vidam szinekben fiird§ épiilet egy egzotikus névényként nyilik/bomlik
ki, nyugatrél egy hatalmas vakolt fal hatdrolja, kelet felé, kelet felé a dinamikus
forméava robban szét. Az egyes elemek koherens épitészeti kompozicidéva
olvadnak Ossze/ egyesiilnek. tdjszertien 1épcsézé teraszok: A foldszintrdl,
valamint az elsé és a masodik emeletrdl ujjakként nydlnak ki a teraszok és a

1épcsok, gazdag érintkezési feliiletet képezve az iskola és a kornyezé varosi tér
kozott.

A bejarati homlokzat (sajat foto)

A telek keleti részét a Giintzstrasse tervezett késdbbi bovitése miatt nem lehetett
beépiteni. A 141 méter hosszt keleti homlokzati falat tobb nagymeéretii nyilds és
kétsikbolkidllo doboztagolja. Ezutébbiakbanatitkarsdg ésatandriszobdkkaptak
helyet. A hosszu fal valtoz6é mértéki megnyitdsai segitik differencialni a mogotte
elhelyezkedd kozlekedd tereket. A védettebb, introvertalt falfiilkék mellett az
alaprajzilag kiszélesedd részeken tdgasabb tartdézkoddsi zondk is létrejonnek.
A hosszt kék fal mentén tobb egymds utin elhelyezett egykaru lépcsé koti
ossze fiiggolegesen a szinteket. A foldszinti szaktantermek tiveghomlokzata
folott lebegé homlokzati fal kétdimenzids lapszert hatdsat fokozzdk a két
végén szabadon elhelyezett menekiil8lépcsék. A nyugati hosszhomlokzat ezzel
szemben nagymértékben megnyilik a feltar¢ utca felé

Eszakon a Pestalozzistrasse panel lakétombijei felé eléretolt, részben a
foldbe siillyesztett tornaterem traktusa zirja le az épiilettomegek egyiittesét.
A ferde tivegtetSvel fedett aula az épiiletbe vigdédik be. Behnisch kordbbi
iskolaépiileteihez képest itt az aula nem annyira egyértelmt kozéppontja az
iskoldnak, inkdbb az osztilytermek traktusai kozé tolodik, s azokhoz kevésbé
kozvetleniil kapcsolodva egy fiiggetlen entitdst képez. Az épiilet keskeny
teleknek koszonheté linedris elrendezése ahhoz vezetett, hogy az aula beliil csak
az egyik oldala mentén nyilik fel. Mivel csak a masik oldal, leginkdbb az utca

54



A zajos aula mellett egy haromsz6g
alaprajzu helyiség, a nyugalom és
a haboritatlan elmélkedés tere.

A visszafogott blitorozas és a
viszonylagos sé6tétség nem tereli el
az ember tekintetét. A mennyezet
alatti szinezett livegsavon at nyugtatd
hlivés, hatasu fény aramlik be. A
liturgikus térben egy minimalista
oltarasztal, egy a falba bemélyedé
kisméret( oltarszekrény.

Az Architectural Review 2010
augusztusi szamaban Behnischre

a tarsadalmilag felelés épitészet és
helyteremtés bajnokaként emlékeznek.

155

Behnisch munkatarsaival az 1970-es
években.

felé orientalodik, kevésbé a bels6 kommunikacidra, sokkal inkdbb az iskola és a
kiils6 tér kozotti vizudlis kapesolatra szolgal.

A St'Benrio Gimnazium osztalytermi falainak szinterve (hosszmetszet)

A belsore jellemzé kiegyensulyozott, békés atmoszféra, a konnyed és viddm
hangulat a kiilsé formadlasban csak korlatozottan érvényesil. Az épiilet
tomegformajakevéssé reagil akornyezo beépitésre, inkdbb fiiggetlen, 6ntudatos.
A merevbeépitésirend felolddsa volt a cél. Az épitészek igy akartadk megformalni
az épiiletet, “hogy az ember ne a kényszereket ldssa, amivel a tervezés elején
szembenéztek, hanem az épitészeti kialakitds azon jatékat, ami a kényszerek
kozott kiktizdott cselekvési szabadsag sordn bontakozhat ki. (Bauwelt 1997/3)

ANYITOTT ES HIERARCHIAMENTES IRODASZERVEZET SZEREPE
ANEMET BEHNISCH & PARTNERS EPITESZ MUTEREMBEN

A német Guinter Behnisch épitész szabadsig és autonomia irdnti igénye
nem csak a projektjei épitészeti kialakitdsban titkr6z6dik, hanem az egykori
stidié munkamodszerét is jellemezte. A médidban gyakran “az elnyomds
és tekintélyellenes épitészet mentoraként” (Schwartz 2002) aposztrofélt
stuttgarti épitész sajdt szakmai hozzddllasaval kapcsolatban a kovetkezéképpen
fogalmazott: “Megtapasztaltuk, hogy a munkdnk eredményét alapjaiban
hatdrozza mega munkamodszeriink, hogy ahol hatalom épiilt ki, ott az épitészet
is 6nkényuralmat sugiroz, hogy a nyitott és figyelemmel teli munka nyitott és
figyelemmel teli épitészetet teremt, s hogy az épitészet sokszint lesz, ha sokféle
vélemény épiil be a tervbe” (Behnisch 1987 p6) Ez a nagyfoku reflexivitds
érhet6 tetten munkainak az adott szitudcidra érzékenyen reagdld valtozatos téri
kialakitasaban, valamint 6kologikus tervezési megkozelitésében is.

A forma megtalaldsdnak folyamatszer( jellege Behnisch munkassdgéban
az épitészeti projekt megvaldsitdsanak olyan gyakorlatias, pragmatikus
megkozelitésével van 6sszefiiggésben, amely a menet kozben felmeriil6 szituativ
szempontok kovetkezetes felderitését helyezi elétérbe. 187.0.: (Venturival
szemben) Behnisch a valtozatossagot a feladatnak az adott helyzetbél ad6dé
kontextusaval indokolta, amelyben a résztvevd személyek is hatdssal vannak
(tobbek kdzott a folyamatszert munkamédszernek koszonhetden), nem pedig
ajelentéssel terhelt formakhoz és rendszerekhez nyulik vissza.

Behnisch iroddja az 1950-es évek elejétol kezdve kezdett el iskolédkat tervezni, s a
kovetkezd 6t évtized sordn folyamatosan tovabbfejlesztette ezt a projekt tipust,
ami az 1980-as és 1990-es évek kiilonésen produktiv és innovativ periédusaban
tet6zott. Ez alatt az id6 alatt jelent6sen megnétt az iroda mérete, az épitész
munkatérsak szdma koriilbelil 20-r6l 60 folé emelkedett. Az iroda szervezete -
titkrozve Behnisch tervezési filozofidjat - tudatosan nyitott és hierarchiamentes,
kiilonbozé, viszonylag onalléan miikodo tervezési teamek léteztek az irodan
beliil. Behnisch tervezd helyett inkabb egy kritikusként tevékenykedett, a
tervezési felel6sséget gyakran az egymdssal nagy mértékben egyiittmi(ikods,
csapatban dolgozé fiatalabb munkatdrsakra ruhdzta at, technikai segitséggel az
id6sebb kollégik koziil. Szamukra az individualizmus és a szabad 6nkifejezés
elengedhetetlen a tervezési szemléletilkhoz, és a munka figyelemre mélt6
véltozatossdgat eredményezi, amit megerdsit a projektjeik egyedisége is.



Egy palyazati terv metszete

Minden iroda, ami nagyobb projektek tervezésével foglalkozik, sok embert
kell, hogy foglalkoztasson, de a f6bb dontéseket a f6nok, vagy annak partnerei
nem engedik ki a keziik koziil, s még a rajzoldsi médszert is eléirjék, hogy egy
felismerheté dlland6 megjelenési képet érjenek el. Behnisch és térsai azonban
laza pérazon tartottak a munkatarsaikat, és batoritottak 6ket, hogy sajit otleteket
sziiljenek. “Egyuttal azonban élland6an javaslatokkal és kritikdval vezetik éket,
felhivjak a figyelmet a nehézségekre, 6sztonzik a vizidkat, és a hasznos 6tletekre
koncentralnak. Végz6s épitészhallgatok és fiatal épitészek szdzai mentek 4t az
irodan, dltaldban egy, vagy két projektben vettek részt, aztan tovabbmentek,
hogy a fiatalos energidjukat és friss 6tleteiket ott alkalmazzak, ahol lehetéséget
kapnak, valami sajitosat a sziikséges vezetés és technikai segitség mellett
megvaldsitani.
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A Hysolar-Intézet példaul azért lett “dekonstruktivista megjelenésti’, mert a

projektvezetdje az a Frank Stepper volt, aki késébb a a Coop Himmelb(1)au los
angeles-i studiéjét vezette, késébb pedig a bécsi iroddban Coop Himmelb(])
au partnere lett. (Stepper 1955-ben sziiletett Stuttgart-ban, majd a TU Bécs
és a TU Stuttgart hallgat6ja volt, utébbiban 1984-ben végzett. 1985 és 1988
kozott a Behnisch & Partners-nél dolgozott, s kozvetleniil ezutin csatlakozott
Himmelb(1)au-hoz. Ezen kiviil partnerek hosszt sora dolgozott Behnisch-sel:
Bruno Lambart 1952-1960, Fritz Auer és Carlo Weber 1966-1980, Winfried
Biixel 1966-1992, Erhard Trankner 1966-1993, Manfred Sabatke 1970-. 1992
6ta Giinter Behnisch-nek volt egy masodik iroddja is, amit fidval, Stefan-nal,
illetve 1997-t61 Giinther Schaller-rel vezetett. Mindezen személyek kétségteleniil
dontd kreativ hozzdjaruldst nyujtottak, azonban Giinter Behnisch a kézponti
figura, aki az egészet lehet6vé tette. (Forras: Peter Blundell Jones /2000/:
Giinter Behnisch c. kdtet) Bar sok projekt azokhoz a projektvezet8khoz kothets,
akiknek a legnagyobb résziik volt a kreativ folyamatban, mégis minegyik egy
csapatmunka eredménye. Ez egy hosszt id6tévra is kiterjedhet, ugyanis az iroda
elényben részesitett munkamddszere az épitkezés és a koltségek kezelésének a
feliigyelete és egy kézben tartdsa, és egésznaposan jelenlevé épitésvezetd, aki a
csapat tagja. Ez szokatlan mértékd rugalmassigot kovetel meg a tervezés és a
kiviteli tervek készitésében az épitésiid6 folyamadn, s6t, akdr kés6bbiidépontban
torténd valtoztatisokat. PL. a posta-muzeum nagy lépcséjét a betont kiontése
utdn mdsodlagos szerkezettel szélesitették meg, mert bir a terveken még
elfogadhaténak tint, a kivitelezés utdn tdl keskenynek taldltdk.

Helyszinrajz egy tervpdlydzathoz
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Telepitési koncepcidrajz egy
tervpalydzathoz

Modell-részlet a herbrechtingeni
iskolahoz

Modell a herbrechtingeni iskoldhoz

Balra Behnisch skicce a lorchi iskolaghoz, jobbra pedig a megvaldsult éplilet “szabad”
alaprajza

A hosszu tervezés id6t ad megfontoldsokra és javitisokra, az épités
feligyelete pedig lehetdséget ad improvizdcidra is. A végs6 kialakitis és
szinhasznalat gyakran csak az épitési helyszinen, a kész terek megtapasztaldsa
utdn délt el, bizonyos felilleteket ujrafestettek. Nincs eldirva, hogy az
épiileteket az utolsé részletig rajzilag rogziteni kell, vagyis nincs kultusza a
rajznak 6nmagdban: gyakran a modellek fontosabbak egy projekt fejlddésében.
Azonban semmi sem helyettesitheti megfelel6 médon az épitett eredményt,
hiszen annak jellege a folyamat egésze soran fejlédik ki. A kordbbi munkatarsak
nevéhez palydjuk késobbi szakaszdban példaértéki német épiiletek kotédnek.
Egyesek, koztik a Behnisch iroda egykori partnerei Németorszag leginkabb
elismert épitészei kozé tartoznak. (pl. a Partner Auer+Weber, Kauffmann &

Theilig, vagy Hermann+Bosch)

Metszet a 2002 és 2004 kbzdtt megvaldsult herbrechtingeni iskolahoz. A védzlatos rajzon
Kitintetett szerepet kap a fény, a névények és az emberek.



SZEMELYRE SZABOTT OKTATAS

A személyre szabott oktatds esetén a tanulds megszervezésének rendkiviili
komplexitdsat az iskola merev hierarchikus viszonyainak felolddséval és kifinomult
onszabalyoz6é mechanizmusok megteremtésével lehet kezelni. A tanitdsi id6 egyre
jelentés hdnyaddban o6ndlléan dolgozé gyerekek tevékenységének keretét azok a
szabalyok adjék, amelyek egyttal lehetévé is teszik a rendszer életképességét.

Mikozben a mult szdzad utols6 évtizedeitdl kezdve a tomegtermelés helyére egyre
inkdbb a sajitos fogyasztdi igényekre valaszolni probdlé termelés lép, egyuttal
az egyes tarsadalmi szolgdltatisok kindlata - koztiik az oktatdsé is - egyre inkdbb
pluralizal6dik. A személyre szabott megoldasok alkalmazasara épiilé 4j szemléletti
tanitdsi gyakorlatothoz hozzdjirult a tanuldi népesség Osszetételének novekvd
heterogenitasa, valamint ezzel parhuzamosan az is, hogy mind t6bb csoport igényel
maganak a tobbiekétdl eltérd, specialis ellétast. (14sd errdl bévebben a harmadik
fejezetet!) Az iskolak miikddésének atalakuldsit azonban nemcsak a tarsadalmi
igények kényszeritik ki, hanem annak a tuddsnak a fejlédése is, amellyel az emberi
tanuldsrélrendelkeziink. Akutatdsieredményeketismeré ésaz oktatdsiigyireformokat
kezdeményezd szlikebb szakmai k6z6sség szamdra ma madr jol ismertek azok az tjabb
elméletek és kisérletek, amelyek a tanuldsnak a mar meglévé, személyes tudastol
fiiggd egyéni jellegét (errdl lisd bévebben a masodik fejezetben!), az intelligencia
sokféleségét, vagy az érzelmeknek a tanuldsban jétszott szerepét timasztjak ala.

A hagyomdnyos iskola egy meghatdrozott norma alapjan csokkenteni prébalja
a tanulok kozotti killonbségeket tobbek kozott azéltal, hogy a megtanulandé anyag
meghatdrozésaval egységesitd hatdst fejt ki. ,Az iskola mint intézmény inkabb
szervez8dik a sajt, mint a tanuldk sziikségletei alapjan. Az egyik legfontosabb
sziikséglete pedig a problémaredukcié” (GRUNDER 2009: 120) Az ilyen iskoldk
azonban ma mar nem felelnek meg az igényeknek. Mivel korunkban a heterogenitds
egyidejiileg a plurdlis tdrsadalom egyik legfontosabb jellemz6je, a didkok
sokféleségének figyelembevétele és a méssaggal (heterogenitéssal) valé produktiv
bandsmdd fontos oktatdspolitikai célnak szdmit.

A differencidlds a legfejlettebb orszagokban mér évtizedekkel ezel6tt elérte
az oktatds vildgat, napjainkra pedig mdar hazdnkban is megfogalmazédott az
individualizalt tanulds, vagyis a személyiségkozpontt oktatds igénye: “.. ma mdr
egyetlen, az iskola sajit maga szdmara osszedllitott pedagdgiai programja (IPP) sem
késziilhet el a differenciélas melletti (lehet, hogy olykor csak formalis?) hitvallds
nélkiil” irta 2010-ben kissé még szkeptikusan Dr. M. Nadasi Maria egyetemi tanar,
professor emeritus a hazai viszonyok kapcsén. S hogy a gyakorlatban mit is jelent
ez a differenciédlds? Az 6j szemlélet huz6édik meg példdul amogott, hogy a fejlettebb
orszagokban ma méar moduldris programszerkezetek 1étrehozasaval teszik lehetévé az
egyéni tanulmdanyi utak sokféleségét. De a differenciélds jelenik meg abban is, hogy
ezekben az orszdgokban biztositjak kivétel nélkiil minden egyes iskola és minden
egyes tanulé folyamatos nyomon kovetését, és egyedi beavatkozdsi kényszert
hoznak létre minden olyan esetben, ahol eredménytelenség mutatkozik. Az oktatas
egyéniesitése azonban még ennél is sokkal tobbet jelent. Tobb orszigban mar az
olyan, a tomegoktatis modelljét valéban meghaladé iskoldk vannak tobbségben,
amelyekben a kiviilr6l érkezé reformok megvaldsitisa melett a pedagdgusok belsé
szemléletvéltdsara is sor kerilt. Az ilyen intézményekben lehetévé vélik a tanéran
belili differencidlt tanuldsszervezés, vagyis egyrészt a tanulé egyén, mdsrészt a
tanuldcsoport képezi a tanuldsszervezés alapjat. Ekkor moéd nyilik arra, hogy az

KITTEKINTES 05

“We don’t need no education.

We don’t need no thought control.
No dark sarcasm in the classroom.
Teacher leave us, kids alone.

Hey! — teacher! Leave us, kids
alone.

All'in all, it’s just another brick in
the wall.

All'in all, you are, all just bricks in
the wall.”

Pink Floyd

“Nem kériink a nevelésbél!

/ Nem kell tébbé agymosas!

/ Se gunyolddas az osztalyban!
/ Hagyj minket békén tanar!

/ Hé, szallj mar le rélunk tanar!
/ Hisz’ csak tégla vagy a falban,
semmi mas.

/ Mind’ csak téglak a falban,
vegyétek észre mar!”

S8
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ugyanazon teremben egymds mellett tevékenykedé tanuldk is gyakran mds és mds
moédon tanuljanak, hogy minden didk részben sajat maga tizze ki tanulasi céljait
és sajit tempodjaban épithesse fel tuddsit. A személyiségkozpontt oktatds tehat a
tanulasszervezés rendkiviili Osszetettségét igényli a pedagogusok részérdl, ezért
taldn az olvasé szdmdra sem meglepd, ha a fentiekben mdr idézett Nddasi a hazai
viszonyok kapcsdn megéllapitja: “kevés olyan fogalom van, amelyhez annyi rossz
érzés, ingeriiltség, bizonytalansag tapad, mint a differencialas.”

A tanulds megszervezésének rendkiviili komplexitisit a személyre szabott
oktatds esetén az iskola merev hierarchikus viszonyainak felolddsaval és kifinomult
onszabélyozé mechanizmusok (pedagdgusok szdméra jelentds kihivast okozd)
megteremtésével lehet kezelni. A személyiségkozpontd tanuldst lehetévé tevo
iskoldkban egyrészt gyakran keriil sor 6nallé munkara. Ekkor a gyerekek a maguk
szamara készitett rovidebb, vagy hosszabb tivi munkaterveik alapjan 6nalléan,
vagy kisebb csoportokban végzik vallalt feladataikat, s csak nehézségek esetén kérik
a téméban jértasabb tobbi didk, vagy (ha mds nem tud segiteni) a felnétt mentor
segitségét, de gyakran megolddkulcsok segitségével onmagukat is tudjik ellenérzni.
Masrészt a cselekvési, mozgisi és vélasztdsi szabadsaggal rendelkezé gyerekek
tevékenységének keretét azok a szabdlyok adjik, amelyek egyttal lehet6vé is teszik
arendszer életképességét. Ezek kozé tartozik a masik igényeinek tiszteletben tartdsa,
vagy az elmélyiilten dolgozé gyerekek megzavardsdnak tilalma. Az ilyen iskolakban a
rendszerszemléletdi (a tovagytirtizé hatasokkal is szamot vet8) gondolkod4s péld4ul
abban is megnyilvanul, hogy a pedagégusok felismerték, hogy a rend folyamatos
biztositdsit maguk a gyerekek is igénylik. Ezért a kilonb6z6 terekben, vagy
helyzetekben érvényes eltérd szabdlyrendszereket nem a felnéttek, hanem a didkok
fogalmazzdk meg és csiszoljak tovabb folyamatosan a rendszeresen megtartott
korbeszélgetések, vagy gytilések alkalméval, hiszen a mindennapi tevékenység
esetleges problémadi sordn a tanulok gyorsan megtapasztaljik a kozos megegyezések
alapvet6 fontossagit.

A tomegoktatast meghaladé j iskoldkban az egyéni igények figyelembevétele
azonban nem csak a tanuldk, hanem a pedagdgusok szintjén is érvényes. Az ilyen
(tanulé szervezetként miikodd) iskolakban a tanirok maximalis autonémidval
rendelkeznek, s a kontrollt csak az a kollégdikkal (illetve részben a didkokkal is)
folyamatosan folytatott magas szinvonald kommunikdcié biztositja, amelynek
sordn kozosen megvitatjdk a sajit munkdjuk eredményeit, a munka sordn
keletkezé problémdkat és e problémak lehetséges megoldasait. (Halasz 2001) De
a tanuldsszervezés komplexitisinak er8sodése, s ezzel egyiitt a merev hierarchidk
felolddsa és a transzparencia természetesen nemcsak a tanulds kozvetlen
megszervezését és az egyes intézményeket érinti, hanem az oktatdsi rendszer egészét
is. Nem véletlen, hogy a tanuldk teljesitményeit mérd nemzetkozi vizsgalatok szerint
azon orszagok oktatdspolitikdja a legsikeresebb, ahol kozvetett mdédon valésul
meg a kdzponti szabalyozés (pl. a tanterv és a tanitdsi modszerek el6irasa helyett a
didkok képességeit ellendrzik kozpontilag), vagyis ahol leginkabb elémozditottak
és killonbozé intézkedésekkel biztositottak az egyes iskoldk intézményi szintd
feleldsségének novekedését. (Eckhard és térsai 2007, 257-258.0.)
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Esettanulmany 06

A TERI NYITOTTSAG PEDAGOGIAI
SZEREPE A KOPPENHAGAI
HELLERUP ISKOLABAN

Azaldbbiakban a téri flexibilitds szerepét vizsgdlom meg egy dan iskolaépiiletnél.
Annak érdekében, hogy ramutathassak az dtrendezhetdség, az 6sszenyithatdsag,
vagy a térkapcsolati nyitottsig jelentdségére, az elemzés soran az épitészeti
megoldasokhoz kapcsol6dd pedagdgiai célokat és intézményi sajatossagokat
is mélyebben igyekszem feltarni. Vizsgaloddsom kozben kitérek tobbek kozott
a csapatmunka, vagy az 0j info-kommunikécids eszkozok szerepére is a téri
nyitottsag iranti igény novekedésében.

A TANTEREM FIZIKAI HATARAIT “SZETFESZITO”
OSZTALYKOZI CSAPATMUNKA

A zért osztalytermek nélkiil kialakitott dan Hellerup iskola haromszintes épiilete
lényegébenegyetlennyitott “tanuldsitajat”alkot. Devajonhogyanzajlikaz oktatds
ebben az 9sszefiiggd térben? (lasd dbra) Az épitészeti részletek megvizsgaldsa
elétt talan érdemes lehet kitérni a tandrok és didkok térhasznalatdra és az alapul
szolgdlé pedagégiai célokra is. Ahogy az aldbbiakban létni fogjuk, az iskola
nyitott terei elsésorban a hasznalok kozotti intenziv egytittmiikodést szolgaljdk.
A Hellerup iskolaban ugyanis rendkiviili hangsulyt helyeznek a csapatmunkara.
Ennek érdekében a pedagégusok egyrészt torekednek a kooperativ tanitasi
modszerek alkalmazdsira. Masrészt - s a térhaszndlati vonatkozdsok miatt
ezt fontosabb kihangstlyoznunk - igyekeznek a tanulok szdméra biztositani,
hogy alkalmuk adédjon ne csak az osztélytarsaikkal, hanem minél tbb masik
didkkal kiprébalni a kozos munkat. Ez tobbek kozott annak kitapasztaldsat is
segiti a gyerekek szdmdra, hogy milyen tipusi emberekkel tudnak a leginkdbb
osszedolgozni. Ezért, bar a didkok kisebb osztélykozosségekbe is tartoznak,
valéjaban egy hetven-nyolcvan fés “nagycsoportban” tevékenykednek a nap
legnagyobb részében.

fel egy ilyen nagyobb tirsasig harom kisebb csoportra, hogy sziikebb korben
- ezdltal az interakci6 esélyét novelve - hallgassa meg a tandri instrukcidkat.
Az egyes osztalyok ilyen rovid “Osszegytilései” utdn aztin a hdrom pedagogus
egymassal szoros egytittmiikddésben mentordlja a nagycsoport tagjainak egyéni
igények szerint zajlé projektmunkajit. Az 6ra eleji témafelvezetés utin ugyanis
a didkok sajit belatdsuk szerint dolgoznak kisebb, vagy nagyobb tdrsasigban - a
nagycsoport tagjaival, de azon beliil barmilyen felallasban.

Az egymassal egylittm(ikodé tandri team és a kozel szdz gyerek kozos
részvételével zajlé munka téri vonatkozésban sziikségszerten “4t kell lépje”
a hagyomdnyos zdrt osztilytermek hatdrait. A Hellerup iskola radikélisan
nyitott térszervezését azonban nem csak ez a nagycsoportokban zajlé munka
indokolja.



KORLATOZAS NELKULI TERHASZNALAT ES
PARTNERI TANAR-DIAK VISZONY

Hogy megértsiik aziskola nyitott téralakitasanak val6di okait, tudnunk kell azt is,
hogy a gyerekeknek a tanérék alatt nem feltétleniil kell a nagycsoporthoz tartozd
tertileten maradniuk, hanem a korébbiakban vizsgalt Potsdami Montessori
Iskoldhoz hasonléan az iskola barmelyik emeletén letelepedhetnek. A dan példa
esetében a kisebbek gyakran a kozponti 1épcsé széles 1épcséfokain elnyulva
dolgoznak, a nagyobbak pedig akér ki is mehetnek az épiiletbdl, amennyiben az
iskolai wifi hat6tavolsdgan belil maradnak.

Az iskola radikalisan nyitott tert kialakitdsa ezzel a térhaszndlatot illets
rendkiviili szabadsaggal van kapcsolatban. A hagyomanyos iskolidkhoz szokott
olvasé szamdra ugyananakkor taldin nem nyilvinvalé, hogy mégis miként
miikodhet a gyakorlatban a kiilsé kontrollt ennyire nélkiil6z6 oktatasi gyakorlat.
Az épitészeti szalak tovibbgombolyitasa elétt ezért talan sziikséges lehet egy
rovidke kitérét tenni a gondolatmenetben, hogy kézelebb keriiljiink eme nagy
szabadsag pedagogiai hitteréhez.

AHellerupiskola pedagégiai programjanagy mértékben épita személykozi
kapcsolatokra. Példdul az osztilyokon tallépd tanuldsszervezés sem csupdn
a didk-teamek valtozatosabb Osszetételét célozza, hanem a bizalmi viszonyon
alapulé tanar-didk kapcsolatok lehet6ségét is Osztonzi. A gyerekek ugyanis
vélaszthatnak, hogy a projektmunka kozben sziikség esetén melyik tanartol
kérnek segitséget - ahhoz a feln6tthéz fordulhatnak, amelyikkel a leginkibb
egy hullimhosszon vannak. A gyerekek szabadsaga is ezzel az észinte ember és
ember kozotti viszonnyal van kapcsolatban. Ugyanakkor, ahogy a széles korben
modellszertinek elismert intézmény igazgatOhelyettes-ndje az egyik interjiban
kihangsulyozta: “A gyerekeknek nem kell kiérdemelniiik a tandrok bizalmat. A
pedagogusok egyszertien bizalmat adnak nekik - s persze aztin megprobalnak
segiteni, ha a diak nem tud mit kezdeni ezzel a dologgal” (Nylander, 2013)

Ez a feltétel nélkiili bizalom-adas teheti csak lehetévé, hogy a gyerekek valoban
felel6sséget érezzenek sajat munkdjuk irdnt. A didkok ugyanis maguk készitik
el munkaterviiket is, hogy aztin a pedagdgussal majd meg tudjék beszélni,
hogy magukhoz képest hogyan haladtak el6re a feladattal. A fentiek fényében
talin mar nem meglepd, hogy munka kozben a gyerekek barmikor fézhetnek
is maguknak valamit a minden nagycsoport rendelkezésére &ll6 nyitott
konyhapultnal, valamint hogy - s a mi szimunkra ez még érdekesebb - maguk
vélaszthatjak meg tanulasi kornyezetiiket is.

A hatdrok nélkiili térhasznélat lehetésége ugyanakkor nem csak az ilyen
tandr és didk kozotti partneri viszonyban gyokerezik. A téri korlatozdsok
felolddséhoz mas jellegli, a tanuldsi segédeszkozok fejlodésével kapcsolatos
szempontok is hozzéjérultak.

kép: A Hellerup iskolaban szabad a
hely- és helyzetvaltoztatas a tandrak
alatt is.

dbra: A jobb oldali foton a Hellerup

iskola szobabiciklivel és napozoéaggyal
felszerelt tanari zonajanak baratsagos

hangulata is utal arra, hogy a dén
iskolaban a személykdzi viszonyokat
nagyfoku kézvetlenség jellemzi.
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abra: A laptopok hasznalata
mindennapos a Hellerup iskolaban.

abra: Két didk dolgozik a f6ldén fekve
egy notebook-kal a dan iskolaban.
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dbra: A Hellerup iskola metszete a vizudlis kapcsolatok jelélésével.

AZ U] TECHNOLOGIAK PEDAGOGIAI
ALKALMAZASANAK HATASA A TERHASZNALATRA

A nyitott oktatdsi kornyezetekben zajé még hatékonyabb tanuldst részben
a muszaki technolédgidk Gj generdcidja teszi lehet6vé. Az internet és az egyre
intelligensebb szoftverek a didkok onallé kutatomunkdjat segitik, ugyanakkor
a valés ideji kommunikaciét leegyszer(isité szadmitogépes “csetelés” a
csoportmunka fizikai korlatait tégitja ki.

A Hellerup iskolaban épitészeti kovetkezményei is voltak annak, hogy
az 4j technolédgidk a kezdetektol fogva az intézmény mindennapi oktatdsi
gyakorlatanak szerves részét képezték. Annak érdekében, hogy eldsegitsék az
informatika mds tantdrgyakba integrélt oktatdsat, az épiilet kialakitdsakor a PC-
dllomésokat decentralizalt médon, vagyis “szétszortan” helyezték el a nyitott
terekben.

A dan didkok rdaddsul ma mér okostelefonokat, laptopokat és mobil
internetet hasznalnak, s a legtobb iskolai projektnél alkalmazzik is az uj
technologidkat. A feladatok ugyanakkor leginkdbb a problémamegoldds
és a kreativitds fejlesztését célozzdk. Példdul meg kell allapitaniuk, hogy a
szélfarmokkalkapcsolatos tobb millié Google bejegyzésbol melyek tartalmaznak
megbizhaté informdcidkat - emliti példaként egy interjuban a Hellerup iskola
igazgatoja. Ilyenkor a didkok “6sszedugjék a fejiiket”, vagy esetleg megkérdeznek
valakit egy mésik iskoldbél a Facebook, vagy a Skype segitségével (hivatkozas).
AHellerup iskola ugyanis a vilaghalon keresztiil szoros kapcsolatot tart fenn mas
oktatasi intézményekkel is. Igy példaul ahelyett, hogy egy didknak Londonrél
kellene olvasnia, inkdbb kézvetleniil beszélhet egy ott €16 masik gyerekkel.

Mivel az infoméciok a vilaghalon keresztiil barhonnan elérhetéek, oktatdsi
célra lehet hasznélni azokat a tereket is, amelyek korabban csak olvasasra, vagy
beszélgetésre voltak alkalmasak. Az iskola kiillonb6z6é kényelmes, otthonos,
vagy inspirdl6 kiilsé és bels6 tanuldsi terei kozotti szabad valasztds pedig a
didkok szdmdra egy személyre szabott, ezaltal hatékonyabb tanuldsi szitudciot
teremthet.

EGY ZART OSZTALYTERMEK NELKULI ISKOLA TERSZERKEZETE

A csapatmunka kitiintetett szerepe, valamint a korldtozasok nélkiili térhasznalat
- Uj technoldgidkkal is Osszefiiggd - igénye a Hellerup iskola esetében egy
rendkiviil innovativ iskolaépiilet megszilletéséhez vezetett. Az intézmény
pedagogiai programjat egy elkotelezett sziil6kb6l és tanarokbol 4ll6 csapat mar
az épiilet megtervezése elott rogzitette, s a késdbbiekben ez szolgilt az épitészeti
program alapjdul. Az igényelt oktatdsi stratégia ugyanakkor rendkiviili kihivdsok
elé allitotta a tervezOket. Habdr a didkok az épiileten beliil maguk vélaszthatjak
meg a tanuldsuk helyét, kozben azonban folyamatos kommunikdcidra is



sziikségiik van egymadssal és a pedagogusokkal. Ezek a latszolag egymas ellen
dolgozé szempontok a valtozatos téri szitudciok biztositisa mellett a vizudlis- és
térkapcsolatok maximalizéldsat igényelték az épitészektél.

A2003-ban megnyilt iskolaban ezért egy tagas, viligos lépcsotér kapcsolja
Ossze az épilet hirom nyitott terli szintjét. A tandrok és didkok akdr két
emeletnyi magassigbdl is konnyedén kontaktusban maradhatnak egymdssal,
hiszen a széles fodémkivigdsoknak koszonhet6en az egyes szintekrél viszonylag
nagy mértékben ralatni az alul 1év6 terekre is.

Habadr a didkok a napi munka sordn az épiiletben barhol tartézkodhatnak,
azoktatdsszervezésszocidlis egységeitalkotéd nagycsoportokmégisrendelkeznek
egy-egy sajit “otthon-tertilette]”. Bar ezek a hasonléan kialakitott téri egységek
a hasznadlok kozotti kommunikdcié osztonzése érdekében hagyomanyos
vélaszfalak nélkil lettek kiképezve, az oktatasi folyamat egyéb kovetelményei
miatt mégis egy sajdtos struktirat mutatnak.

Minden “otthon-tertileten” helyet kapott példdul hiarom hatszogletd,
“bazistérnek” hivott térelvalaszté alkalmatossdgot is. Ezek a védettebb kis
térrészekazegyes-korilbelilhuszonotfslétszamu-kiscsoportokhoztartoznak,
s a koncentraltabb kozos megbeszélések mellett egyfajta menedékhelyként is
szolgdlnak a didkok szdmara. Az egyébként nyitott kornyezetben ugyanakkor az
adott “otthon-teriileten” éppen 6rdt tartd tandri team szamdra is sziikség volt egy
védettebb térre. A didkokkal fenntartott intenzivebb kommunikéci6 érdekében
ugyanakkor ezek a pedagdgusi termek egy-egy két méter széles eltolhatd ajtéval
rendelkezik. Az “otthon-teriilet” részét képezi még egy-egy pddiummal és
mozgathaté tablakkal felszerelt “mini-el6addként” mikodé térrészis - itt zajlanak
a didkok prezentacioi. Végiil a nagy lépcsé mentén taldlhatoéak a nagycsoportok
fekvo- és ulébutorokkal ellatott sajat kozosségi zondi, s itt kaptak helyet a
gyerekek azon szekrényei is, amelyekben a konyveiket és a személyes holmijukat
tarolhatjék. Ezek a kozosségi jellegti és értékmegOrzésre szolgdld teriiletrészek
az épiilet kozépso részén, egymashoz kozel helyezkednek el, ezaltal itt nagyobb
lehetdség nyilik a csoportok kozotti kommunikdcidra is.

Az épiilet akusztikai tulajdonsdgait a porézus dlmennyezet, a mellvédek
savos falburkolata, valamint a “mezitlibas” térhasznalat is javitja. A gyerekek
ugyanis zokniban, vagy valtocipében haszndljak az otthonosan berendezett,
padlészényeggel boritott tereket.

ATULZOTIAN NYITOTT TERU KIALAKITAS VESZELYEI

Az iskola leginkabb példaértékiien kiképzett térrésze minden bizonnyal az az
épiilet szivét képezo tagas, fényben uszi lépcsotér, amely sokkal tobb egy puszta
lépcséhdzndl. A kozponti zona egyfajta hatalmas “kommunikdcids eszkozként”
miikodik. Nemcsak hogy kozvetlen kontaktust biztosit az eltéré térrészekben
tanul6k szdmara, de hivogatd és véltozatos kornyezetet teremt a kiilonféle tarsas
tevékenységek és kapcsolatok zokkenémentes “lebonyolitasara” is. A kiterjedt és
megformdlt tdjszerti zona valtozatossagat kiilon ki kell hangsulyoznunk. Ez a két
szint magasan kiképzett képzédmény ugyanis a jellemz8en nyitott és 4tlathato
platok és lépcsdk mellett kalandozdsra 0sztonzd erkélyekkel és hidakkal is
rendelkezik.

Mas a helyzet azonban a kézponti [épcs6téri zona és a kiilsé homlokzatok
kozotti tizenot-tizennyolc méteres térsdvokban. Itt ugyanis egyes esetekben a
nagy traktusmélységek nem csak a benapozds vonatkozéséban vethetnek fel

0 10m

dbra

A Hellerup iskola elsé emeleti
alaprajza (mobiligk kék szinnel): 1
nyitott tanuldsi tér; 2 pedagdgusi
szoba; 3 paravanfallal védett
“bazistér’; 4 munkaasztalként és
padként is hasznalhaté dobogd; 2
el6addtérként is haszndlhato centralis
lépcsé

dbra: A “bazistér” hasznalat kézben.

dbra: A tervez6k bevallasa szerint a nagy
1épcsé “téri furcsasagai” egyébkeént
sokkal inkabb a hasznaldk részvételével
zajlé tervezési folyamat nyitott és
dinamikus természetének készénhetbek,
mintsem az elézetes funkcionalis, vagy
épitészeti megfontolasoknak (Arkitema,
2003).
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abra: Az egyik kevéssé megvilagitott
“otthon-terdlet” bal oldalon a

konyhapulttal, jobbra hatul az egyik
“bazistérrel”. Az 6sszkép kissé szedett-
vedett megjelenéséhez hozzajarul az is,
hogy a butorok és berendezések nem
képezik szerves részét a haznak.
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kérdéseket, de - ahogy az aldbbiakban ismertetett igazgatoi vélemény is mutatja
- a térképzés artikulaltsdga sem mindeniitt teljesen megnyugtato.

Amikorkétévvelaziskolamegnyitisautinazépiiletkiértékelése érdekében
a felmeriil6 téri problémékkal kapcsolatban kérdezték az intézmény vezetdjét,
az bevallotta, hogy néhdny médositds azért szitkségesnek mutatkozna a hazban.
Az igazgatd szerint egyes helyek kissé tal nyitottak. Habdr a hagyomanyos
osztélytermi tanitdsra ritkin van szitkségiik, azért nem volna rossz, ha a
lehet6ség rendelkezésre dllna. Masrészt a nyitott zondk flexibilitdsdnak alapelve
azért nem valésul meg teljesen. Az épiilet haszndlata sordn felhalmozott
polcok példaul szinte mér valaszfalakként jelennek meg a térben. Szerinte az
akusztikai tulajdonsdgokon is volna mit javitani. A kis hatszogletii terek ebbdl a
szempontbol nem sok védelmet nytjtanak (hivatkozis).

Hogyan lehet mégis, hogy az épiiletr6l mind a pedagdgiai, mind az
iskolaépitészeti szaksajtoban nem egyszer “a miifaj csucsaként” beszélnek?
(Polyak, 2011; Hofkins, 2011) Vagy ami ennél sokkal fontosabb: az igazgaté
kisebb kritikai ellenére az iskola tandrai és didkjai is pozitiv lelkesiiltséggel
mesélnek a hazrodl - ahogy ezt a szimos interneten hozzaférhetd videdfelvétel is
tanusitja? (Gabriel, 2013; Nordentoft, 2006)

Mikor az egyik anyukdt megkérdezték, hogy miként mikodhet ez a
nyitott terti rendszer, a holgy bevallotta: “kdosz van - de egy pozitiv médon’
majd hozzaftizte: “ a lanyom nagyon szeret ebbe az iskoldba jarni. A nyitott
terekben a gyerekek megtanulnak csendesebben viselkedni, s nem zavarni
egymdst.” Probléma inkdbb akkor adédik, ha mds iskolakultdrahoz szokott
didkok kertilnek az intézménybe. Nekik id6 kell, amig alkalmazkodnak a nyitott
kornyezethez. (Kirkeby, 2005)

A HELLERUP ISKOLA TANULSAGAI

Korunk egyre nehezebben elorejelezheté jovébeni valtozasai és a tarsadalom
csapatmunkdt és tudomdnyteriletek kozotti egyittmikodést igénylé uj
elvirdsai megvaltozott kihivasokat jelentenek az iskoldk és az iskolaépitészet
szamadra. Ahogy a vizsgélt dan példa is bizonyitja, megjelent és egyre nagyobb
jelentéségre tesz szert a didkok tanorak alatti nagyobb mozgasi szabadsaga, vagy
a tobb tandr és tobb osztaly kozremikodésével zajlo tanulds. Masrészt felhivtuk
a figyelmet arra is, hogy a mobil internet és az j technoldgiai eszk6zok iskolai
megjelenése is fokozza az oktatdsi tereken beliili mobilitdst, egyuttal hozzajarul
a fizikai hatérok kordbbiaknal nagyobb mértéki lebontdséhoz.

A dén Arkitema iroda a megbizok progressziv pedagogiai elképzeléseit
kovetve egybels6 hatdrol6falakatszinte teljes egészében nélkiil6z6 iskolaépiiletet
hozott létre. Az emlitett iskola elemzése kozben azonban a példaértéka
megoldasok mellett a téri flexibilitds és nyitottsdg lehetséges veszélyeire is fény
derilt. Mint lattuk, a bels6 terek tulsdgosan neutrilis, vagy kevéssé artikuldlt
kiképzése a téri komfortot veszélyeztetheti.



ONIRANYITO TANULAS - AZ
OKTATAS-KOZPONTUSAGTOL A
TANULOKOZPOTUSAG FELE

Az o6ntevékenységhez kapcsolodé kompetencidk felértékelodéséhez a XX. szdzad
utolsé harmadaban egyrészt az individualizaci6 egyre mélyebben hato, elementéris
tarsadalmijelenléte, mdsrésztamunka viliganak technoldgiai fejlédés okozta radikélis
véltozdsai, s az ezzel kapcsolatos szocidlpolitikai és gazdasdgi szempontok jarultak
hozzd. Mindezekkel 6sszefiiggésben azonban az 1970-es évektdl kezdve a joléti
dllam modelljének megkérdéjelezése is felhivta a figyelmet az egyéni elkotelezettség,
felelésségvéllalds és mds személyi képességek fontossigira. (Németh 2011) Az
er6s, ezért az dllampolgérokrél gondoskodni képes édllam irdnt taplalt remények
szertefoszldsa viligszerte a kozoktatas szerepének alapveté atértékelését inditotta el.

Az UNESCO és az OECD berkeiben elészor az 1970-es években kibontakozé
és mara a fejlettebb orszagokban vildgszerte altalanossd valé Gj oktataspolitikai
stratégia az oktat (és az oktatdst finanszirozé éllam) feleldsségével szemben a tanuld
egyén felel6sségét kezdte hangsilyozni sajat képzésének és szakmai el6rehaladdsanak
alakitdsival kapcsolatban. (Németh 2011) A hangstlyeltolédast az is mutatja,
hogy az atfogd oktatdspolitikai program megnevezéseként korabban hasznalt
“lifelong education” helyett fokozatosan a “lifelong learning” vélt dltalanossa, tehat
az 4j megkozelitésben az uniformizalt ismeretdtaddsra, passziv befogaddsra utalé
“oktatas” kifejezés helyett az egyénre koncentrdlé “tanulas” fogalma keriilt el6térbe.
A lifelong learninget hirdet6 oktataspolitikai koncepciok nemcsak az egyének
alkalmazkodoképességének kialakitasat ttizték ki célul, hanem a tarsadalmi, gazdasagi
és politikai valtozdsok aktiv alakitdsdra, irdnyuk és sebességiik befolydsolasara valé
felkészitést is. (Ohidy Andrea: 2006¢)

A lifelong learning oktatdspolitikai koncepcidjinak formdlodisa a
makrofeltételek mellett szorosan Osszekapcsolédott annak a pszichologia belsé
fejlodésébél fakad6 konstruktivista tanuldselméletnek a kibontakozdséval is, amely
a tanuldst nem a tanitdsra val6 reagdlasként definidlja, hanem az egyén életében
eléforduld kiilonféle életszitudciok dltal megkovetelt tanuldsi helyzetekre adott
személyes valaszként értelmezi. A korébbi, tanitasra hangstlyt helyezd (behaviorista)
elméletek még abbodl indultak ki, hogy a tanulds kiilonféle kornyezeti ingerek és
hatédsok eredménye, és igy megfelel6 ingerek el6idézésével, illetve azok erésségének
valtoztatdsival szabalyozhaté. Késdbb (az un. kognitiv fordulat eredményeképpen) a
kozéppontba keriilt a tanulas informacidfeldolgozasként valo értelmezése és a tanuld
egyén aktiv szerepe.

Az igazi fordulatot azonban az a konstruktivista tanuldselmélet jelentette,
amely a tanuldst a tanuld személy altal konstrudlt tuddsként definidlta djra, s ezzel
paradigmavaltast jelentett a pszicholégisban (Ohidy 2006), egyuttal korszakos
jelent6ségu hatdst gyakorolt a pedagdgidra. Az Gj tanuldselmélet szerint ugyanis a
tanulds a tanul6 egyén olyan ondlléan végrehajtott tevékenysége, amelynek sordn
nem a tudds, a tartalom, a készségek elsajatitisa vagy feldolgozasa, hanem azok
ymegalkotasa’, azaz tudatos épitése megy végbe. Az ilyen tudds mindig szitudcidkhoz
éskontextusokhozkotddik, ésa tanuld egyéntol fiigg, aki sajat maga irdnyitja a tanuldsi
folyamatot és reflektdl rd. A pedagodgiai szakirodalom szerint “A konstruktivista
szemléletnek a tapasztalathoz valé viszonya is egyfajta kopernikuszi fordulat”
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(Nahalka 2006, 14.0.) Az 4j megkozelités szerint ugyanis azért nem hihetiink a
hagyomdnyos tomegoktatdsra jellemzd, tandr dltal irdnyitott tuddsdtaddsban, mert
a tapasztalat nem a vilig valamilyen objektiv, mindenki szdmdra ugyanolyan, a
megismerd személytdl fiiggetlen leképezése, hanem egy kép, amelyet az el6zetes
tuddsunk, a belsd értelmezd rendszeriink hoz létre.

A “kiils8” (gazdasigi és tdrsadalmi), valamint “belsé” (pszicholégiai és
neveléstudomdnyi) fejlemények miatt tehata maelfogadott (de aziskolai gyakorlatban
sokhelyen mégnem, vagy csak korlatozottan megvaldsitott) oktataspolitikaiszemlélet
szerinta tanuldsi folyamatkozéppontjéban aza tanul6 személy ll, aki sajat tanuldsanak
aktiv szabdlyozoja és sikerességéért is maga felel8s. Mindez azt eredményezi, hogy a
koncepcié moédszertani magjat az 6ndlléan irdnyitott tanuldsszervezés, tovibba az
informalis tanulas alkotja. (Ohidy 2006) Ez természetesen kiviilrél timogathaté a
tanuldsikornyezet megfeleld, tanuldst el6segit kialakitasaval, illetéleg a pedagogusok
segitsége dltal. A tandr azonban felszabadul a hagyomdnyos ismeretko6z16 szerep alol,
és egyfeldl segité-tdmogatd, a tanuldkkal egytitt dolgozé ,munkatérsként” vesz részt
azok munkdjéban, masfelél koordindtorként irdnyitja azt. (Ohidy 2006)

A didk tanuldsi folyamatban jatszott aktiv szerepének igénye azt eredményezte,
hogy a leegyszeriisitett, leképzett, megszerkesztett tananyag helyett alapfeltétellé valt
a tapasztalatalapu tanulds, az életszert helyzetekben fellelheté valésagos problémék
felkinalasa, valamint az ezt lehet6vé tevé komplex tanuldsi kornyezet megteremtése.
A valés helyzetek szimulaldsa érdekében egy olyan sajitos ingergazdag kozegre van
sziikség, amelyben a tanulok egytitt dolgozhatnak és segithetik egymast, véltozatos
eszkozoket és informdcids forrdsokat haszndlva a tanuldsi célok eléréséhez és a
problémamegoldé tevékenységhez. (Nahalka 2006, 10.0.)
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ESETTANULMANY 07

OSZTONZO TANULASI TAJAK A CAT EPITESZ STUDIO

MIHAMA UTASE ISKOLAJABAN



abra: A japan CAt iroda nyitott ter(i
Utase iskolajanak belsé képe.

2 uum} 2
LT UH
abra: Balra az 1995-ben megnyilt
Utase iskola tanulasi tereinek alaprajzi
séméja, jobbra pedig a 2006-ban
elkésztilt Mihama Utase altalanos iskola
tovabbfejlesztett megolddsa latszik. (1

nyitott osztalyterem; 2 flexibilis tanuldsi
zona)

A

kép: A Mihama Utase dltaldnos iskola
belsé tere

kép: Az oktatdsi egységhez tartozo
négy osztaly kézdsen hallgatja a tanari
instrukciokat.
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Esettanulmény 06

OSZTONZO TANULASI TAJUAK A CAT
EPITESZ STUDIO MIHAMA UTASE
ISKOLAJABAN

Mig az el6z6 esettanulmdnyban bemutatott dan Hellerup iskola tervezésekor
az Arkitema épitész studid eldszor taldlkozott a radikalisan nyitott téralakitds
igényével, addig egyes épitésziroddk évtizedek ota kutatjik a flexibilis oktatasi
terek kialakitdsdnak lehetSségeit. Mig a dan esetben els6sorban a megbizdok
igénye formalta a hézat, addig péld4ul a “Coelacanth Architects Tokyo” (CAt)
épitészei tudatosan és kovetkezetesen hoztak létre tucatnyi olyan oktatdsi
épiiletet, amelyek térkapcsolatai a tudomanyteriileteken ativel$ és kooperativ
tanulds érdekében biztositjdk a kiilonbozé pedagdgusok és didkok kozotti
intenzivebb kommunikaciét.

A CAt munkdinak legnagyobb része bizonyos szempontbdl a Hellerup
iskoldhoz hasonlé mintét kovet. A tanterem hatdrain tullépé osztalykozi
egyuttmiikodéseket a japn tervezok is legtobbszor azzal 6sztonzik, hogy az
osztélykozosségeket zért termek helyett tobbedmagukkal csoportositva egy-
egy-egy nyitott terti oktatdsi zondban helyezik el.

A Kazuhiro Kojima és Kazuko Akamatsu altal vezetett iroda épitészeti
stratégidja azonban tobb ponton is eltér a Hellerup iskoldnal alkalmazott
megkozelitéstSl. A japan stadié egyrészt a nyitott térkapcsolatok megtartdsa
mellett a dan példdhoz képest egy joval differencidltabb tér- és tomegalakitasra
torekszik. Masrészt a CAt egyedileg tervezett mobil butorai nem csak a
rugalmas térhasznalatot fokozzdk, hanem - a Hellerup iskola “otthon-tereihez”
képest (kép) - a belsd terek megjelenésének egységesebb és esztétikusabb
megjelenéséhez is hozzdjirulnak. Mindezek miatt tanulsigos lehet a CAt
iskolaépitészeti munkdssdgdnak kozelebbi vizsgélata.

Az 1995-ben atadott Utase éltalanos iskoldban példaul az alaprajz fogazott
kialakitdsa, a csehstivegboltozatos fedés, valamint akoriltekintéen megtervezett
beépitett butorok miatt jottek létre rendkiviil valtozatos téri helyzetek. A
hagyomdnyos osztilyteremmel megfeleltethetd, elsésorban ismeretatadasra
szolgdlé instrukcids térhez minden osztily esetében egy-egy aktivitastér, egy
elvonuldsra szolgilé zirtabb térbéviilet (alkév), valamint egy belsé udvar
is tartozik. A mobilidk tipusat, funkcidjit és a beépitett butorok elhelyezését
kilonbozé forgatokonyvek feltételezésével allapitottak meg az épitészek, s
kdzben intenziv konzultaciot folytattak a leendd hasznélékkal is (Kudo, 2004).

Az épiiletegyiittes dtaddsa utdn tiz évvel egy masodik épitési titemben
tovabbi oktatési terekkel b6viilt a komplexum, majd a telektSl mind6ssze néhany
szdz méterre egy uj iskola is épiilt. Az Utase iskola mikodésével kapcsolatos
pozitiv tapasztalatokat mutatja, hogy a bdvitést és a 2006-ban megvalésult
misik oktatdsi intézményt szintén a CAt épitésziroda jegyzi, s az épitészek az uj
munkak sordn csak kis mértékben mddositotték az évtizedes tévlatban is bevélt
korabbi térszervezési sémit.



A széles feltarasi zondhoz nyitott mddon, kis udvarok kozbeiktatdsdval
kapcsolédo osztalytermek és més kisebb térboviiletek alapstruktiraja ugyanis
az 4j Mihama Utase éltaldnos iskolaban a kordbbi modellt koveti. A killonbség
csak annyi, hogy az 4j intézményben ezek a terek nem csak a kozlekedé egyik
oldalardl nyilnak fel, hanem kétoldalt helyezkednek el. Azaltal azonban, hogy a
Mihama Utase iskola esetében az épitészek megtiikrozték a kordbbi sémat, még
intenzivebb kommunikaciot biztositottak ez egyes térrészek kozott.

AZ AKUSZTIKAI TERVEZES LEHETOSEGEI

A tobbfunkcids kozlekedésav “felvastagodasa” és kozbensé helyzetbe keriilése
ugyanakkor jelentds kihivasokkal is jart a tervezés sordn. A nagy traktusszélesség
miatt az optimdlis benapozds és szell6zés biztositisa okozott nehézséget, az
egymdssal szembeforditott nyitott osztédlytermek pedig a fokozottabb akusztikai
problémak miatt igényeltek a korabbiaknél is innovativabb szerkezeti és (belsd)
épitészeti megoldasokat a tervezéktol.

Mindezek miatt az épitészek a Meiji Egyetem térakusztikai szakértéjével
egyuttmiikodve specidlis szoftverek segitségével szimuldltdk a nyitott terti
z6éndkban varhat6 gyerekzsivajt, s a bels6 térhatdrok alaprajzi vonalvezetésének
akusztikai szempontbol tudatos tervezése mellett szimos mds médon is fokoztak
az auditiv, vagyis a hallassal kapcsolatos komfortot. Az anyagok koriiltekint6
megvélasztisa mellett egy sajitos profilozdsi mennyezetet fejlesztettek ki, de
a térben dll6 embermagassagu falak és iiveg falelemek is a zajszint csokkentése
érdekében keriiltek a sziikséges helyekre. A befektetett tervezési munka
azonban ugy tnik megtériilt. Kojima bevallotta, hogy amikor az elkésziilt
épiiletet a hasznalok birtokba vették, “tényleg elképeszté volt megtapasztalni,
hogy mekkora a killonbség a latottak alapjan vart és a ténylegesen érzékelt
zajszint kozott” (hivatkozds) - pedig kozel ezer didk tevékenykedett szabadon az
egymassal osszekottetésben 4ll6 terekben.

.......... hangterjedés
4 vizudlis kapcsolat

abra: A Mihama Utase iskoldban a tudomanyterileteken ativelé tanulds a kiilénb6zé
pedagdgusok kdzbtti folyamatos kommunikdciot biztositd 6sszefiggd térben zajlik. Az
lvegfalak a hang terjedését korldtozzak, a vizudlis kapcsolatokat ugyanakkor nem térik
meg.

abra: Akkusztikai szimulacios abrak
kUlénb6z6 elrendezésekre a Mihama
Utase éltalanos iskola tervezése soran

abra: A Mihama Utase altalanos

iskola egyik oktatdsi egységének
alaprajza (mobiliak lila szinnel): 1

nyitott osztalyterem; 2 el6addtérként
hasznalhatd széles Iépcss; 3 mUivészeti
és természettudomanyi zéna

VL csapokka[, ﬁfn szervizfallal; 4 tanarok
rﬁmkaallamas’ a; 5 elvonuldsra szolgald
beton henger; 6 széles pad hanggatld
Gvegfallal; 7 kézmosok; 8 tarold
rekeszek a didkok személyes holmijainak;
9 Kkdltéri vizesap; 10 beton dlébutor

kép: Elvonulasra szolgald beton
hengerek a Mihama Utase altalanos
iskolaban.
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kép: Balra a térben allé vizcsap,
jobbra pedig a hanggatld vegfallal
és szell6zbraccsal ellatott széles pad
latszik.

iskola.

0 10m

abra: A Mihama Utase altalanos iskola
egyik oktatasi egységének alaprajza a
felilvilagitok és a burkolat jeldlésével (a
fliggbleges teherhordd szerkezeteket
piros kitéltés, a fédémszéleket és
felilvilagitokat pedig piros szaggatott
vonal jeldli)

kép: A japan CAt dltal tervezett Mihama
Utase altalanos iskola egyik “kultéri
osztalyterme”
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TOBBFUNKCIOS FELULETEK, BEEPITETT BUTOROK ES MOBILIAK

Az Oszefliggd tanuldsi terek tagoldsdhoz és miikodéképességéhez a Mihama
Utase iskoldban az akusztikai komfort mellett a feliiletek, beépitett butorok és
mobilidk gondos és vilasztékos kiképzése is hozzajarul. A bejératok elétereiben
példaul - ahol az utcai cip&ket tarold polcokis helyet kaptak - sotét szinti moshatd
padléburkolat késziilt, a térben 4116 mosdok koriil pedig vildgos mozaikcsempét
alkalmaztak. A terek legnagyobb részénél haszndlt simdra fényezett fapadozat
ugyanakkor maga is butor, hiszen betolti az til6hely és a munkaasztal szerepét is.
A széles feltdrdsi zondra néz6 falak és faltestek pedig azért kaptak fekete festést,
hogy sziikség esetén tiblaként miikodve ird- és rajzfeliiletként szolgdlhassanak.
A feliletek ilyen tobbfunkcids haszndlatinak koszonhetéen nemcsak hogy
kevesebb tényleges butorra van sziikség, de a téri kornyezet flexibilitdsa is
megsokszorozddik.

A tobbfunkcids haszndlat figyelheté meg a széles feltdrasi zondt tagold
épitett hanggitlé elemeknél is. A szemmagassigban 1évé tomor fuggoleges
felilleteket ugyanis az épitészek hirdet6tablaként haszndlhaté anyaggal
képezték ki, az asztalként és padként is miikodo vizszintes részek alatti rdcsokon
pedig a temperalt levegé dramlik a belsd terekbe. Az akusztikai szempontok
miatt betonbol késziilt, térben 4all6 hengerek elvonuldsra, vagy koncentrélt
beszélgetésekre is alkalmasak. A nyitott osztélytermek funkcionalis lehet6ségeit
ugyanakkor egy olyan hosszd, szintén betonbdl készitett asztal gazdagitja,
amelybe a tervezék egy mosdokagylot is integréltak.

Bar a kapcsolddo terek jellege, a padloburkolat, vagy a beépitett butorok
tipusa bizonyos célokra alkalmasabba teszi az egyes térrészeket, a funkcidjuk
mégsem rogzitett, hanem idében valtozo. A kerekeken guruld szekrények,
paravéanfalak és iskolatablak segitségével ugyanis tetszés szerint alakithatéak ki
barhol kisebb, vagy nagyobb zénak. Az 6sszefiiggé belso terek adott helyzetnek
megfeleld artikuldlasat raaddsul azok a konnyd, egyedileg tervezett bab formdja
asztalok is segitik, amelyeket az épitészek tervei alapjén eltéré méretben és
magassagban gydrtottak le.

A KULTER FELE IS MEGNYILO ARAMLO TEREK

A Mihama Utase iskoldban felilvildgitok és motorosan nyithaté tetéablakok
segitik a természetes szell6zés és az optimdlis benapozds biztositdsit. A
foldszint feletti, nagy atmérdji tireges csovekkel kikonnyitett és strtin attort
monolit vasbeton f6dém (Thick Wall Floor Structure) egyébként szerkezeti
szempontbdl is Gjitas. A hatalmas, kozel 120x80 méter befoglalé méretii lemez
ugyanis taguldsi hézagok nélkiil késziilt (14sd 4bra).

Még fontosabb kiemelni azonban azt a kiils6 térrel kialakitott kozvetlen
vizudlis és fizikai kapcsolatot, amit a CAt iroda munkdinak megmozgatott
tomege és szdvetszerd beépitése tesz lehetévé (kép). A kovetkez8kben erre
a kiltér felé tanusitott nyitottsigra fogok majd kitérni Kojima és Akamatsu
fentiekben mar részben elemzett épiilete kapcsan. ElStte azonban fontos roviden
ramutatni arra is, hogy nemcsak a japdn tervezdk dltal alkalmazott kiltér felé
megnyilé iskolaépitészeti modell, de a kordbban megvizsgalt Hellerup iskola
befelé fordul6 térkoncepcidja is a helyi foldrajzi és kulturdlis adottsagokban
gyokerezik.



Tipolégiai szempontbdl ugyanis a din Hellerup iskola téri vilaga val6jaban egy
hagyomdnyos skandindv iskolaépitészeti modellt kovet, illetve értelmez 4t mai
modon. Eurépa északi részén ugyanis gyakran alkalmazott megoldas, hogy az
osztilytermeket kozvetleniil egy nagy kozponti aula koré rendezik. Bar ez a
zord klimatikus adottsdgokban is gyokerez6 kompakt térszervezés akozleked 6k
minimalizaldsdval szorosabb vizuélis és téri viszonyt teremt az egyes belsd
térrészek kozott, azonban az “6sszefogott” alaprajz és a jellemzéen vertikalis
térszervezés kevésbé kedvez a kozvetlen kiils6 kapcsolatok lehetéségének.

Az enyhébb klimdju orszagok progressziv iskolaépitészeti gyakorlataban
ugyanakkor megfigyelheté az a torekvés, hogy az oktatdsi terek minél inkabb

kép: Epitett vizvételi lehet6ség, Mihama
Utase éaltalanos iskola

megnyiljanak a kiils6 tér felé. Azintenzivkertkapcsolat ugyanis a szabadlevegén
zajlé munka egészségmegorzé hozadéka mellett Gj dimenzidkat nyithat meg
a tanuldsszervezés és a téri flexibilitis szamara is. Egy még valtozatosabb és
rugalmasabb térhasznélat feltételeit teremtheti meg, ha nem csak az épiiletbelsé
kap nyitott és dramlé kialakitast, de kozvetleniil kapcsolddé és a belsével jol
kommunikald kiilsé terekre is kiterjeszkedhet a tantermi munka.

A nyitott osztalytermekkel 6sszenyithat6 faval burkolt kiils6 teraszok a
Mihama Utase iskoldndl is a belsd terek ilyen bévitményeként értelmezhetéek. -
Ezt bizonyitja az is, hogy ezeket a feliileteket a didkok csak cip6 nélkiil, vagy 7 - -
valtocip6ben hasznalhatjak. A japan iskola esetében a kiilsé tereket a valtozatos _
burkolatok és a tervezett névényzet mellett rdaddsul az épiilet szerves részét == ===

képezd kiltéri butorok és ivokutak is gazdagitjdk. Az egyes épiiletrészeket ke Ep fttt Gibitor, Mihama Utase
altalénos iskola

folyosok, hidak és elétetok kotik ossze, az épiiletegyiittes egészét udvarok és
kertek szovik at.

Kojima és Akamatsu iskolakert felé feltdrulkozoé épiileteinek épitészeti
megoldasai ugyanakkor nemcsak a Kalifornidhoz, vagy Dél-Franciaorszaghoz
hasonlé helyi éghajlattal vannak 6sszefiiggésben, hanem bizonyos értelemben a
hagyomdnyos japan térszemlélet megnyilvinuldsinak is tekinthetéek. A japan
népi épitészetet meghatdrozo pillérvazas és moduldris szerkesztési méod, vagy a
falszélességben eltolhat6 tradicionalis faltibldk flexibilitdsanak hatdsa ugyanis
a szigetorszdg kortdrs téralakitdsi gyakorlatédban is kimutathat6. Kojima és
Akamatsu épitészetimagatartisaugyanakkoratobbijapan épitészhezhasonléan
mélyebb szellemi rétegekbdl is taplalkozik. A nyitottsag és flexibilitds témadi
ugyanis a japan (iskola)épitészetben nemcsak az épitészettorténet tanulsigai
és a helyi klimatikus adottsdgok miatt hangsulyosak, de szorosan kapcsolédnak
az élet és a tér dramldsdnak és instabilidsanak a hagyomdnyos japan kultiraban
gyokerez felfogdsdhoz is.

A kulturdlis és épitészeti tradiciok ellenére a szigetorszdg ma

hasznélatban 1évé, jellemz8en a II. vilighaborat kovetSen épiilt iskoldinak
legtobbje oldalfolyosés megoldassal készilt el. Az 1980-as évektdl kezdve
azonban részben a japdn oktatdsi minisztérium Osztonzésére egyre inkibb
megnovekedett a nyitott belsé térrel rendelkez6 1j iskoldk szama. Tébbek

kozott a CAt studi6 tucatnyi eléremutatd oktatasi épiiletének koszonhetSen

méra az orszdg iskoladllomdnydnak korilbelil tiz szdzaléka “open space”

kialakit4su.

0 20m

dbra: A Mihama Utase altaldnos
iskola tetéfellinézete a felllvildgitok
dbrédzoldsaval.
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0 20m

Ana__r——

abra: A Mihama Utase altalanos iskola
féldszinti beépitése lehetéveé teszi

az atkbzlekedést a kérnyezd lakosok
szamara.

abra: Ralatas a Mihama Utase &ltalanos
iskola tetejére.

il

abra: Piros szinnel kiemelve a hattérben
az Utase iskola, az elétérben pedig a tiz
évvel késébb elkésziilt Mihama Utase
altalanos iskola latszik.

ébfa: A Mihama Utase dltalanos iskola

belsé udvarai nyitva allnak a kérnyék
lakdi szamara.

NYITOTT ES ATJARHATO BEEPITES - EPITESZETI ESZKOZOKKEL
IS ELOSEGITETT NYITAS A KORNYEZO LAKOSSAG FELE

A CAt korabbiakban részben mdr megvizsgalt munkdi mér csak azért is
kilonosen érdekesek, mert esetitkben a kornyezd varosrész beépitési tervét
is az iskolaépiilet tervezdi készitették - ezaltal a nyitottsigot és atjarhatésagot
célzo épitészeti attitlidjik mdr az urbanisztikai keretfeltételek rogzitésénél is
érvényesiilhetett. Az iskoldk telepitési koncepcidjanak bemutatdsa el6tt ezért
roviden kitérek azok varosépitészeti kontextusdra is.

A Tokidi 6bol partjan fekvé Makuhari Baytown-ban az 1980-as években
egy felkapott tizleti- és irodanegyed épiilt ki. Az évtized végén aztin lakdscélu
teriiletfejlesztések elokésziileteit is megkezdték, hogy kiegyenlitsék a szinte
kizarolag irodahazakbol, hotelekbdl és bevasarlokozpontokbol allé varosrész
egyoldald teriiletfelhaszndldsat. A beépitési terv elkészitésével végiil az akkor
még éppen csak szdrnyait bontogaté Coelacanth csoportot - a Coelacanth and
Associates Tokyo jogel6djét - biztak meg.

A fiatal csapat a Tokidi 6bol vizétél visszahoditott sik teriilet mesterséges
jellegét ellenpontozva igyekezett olyan keretfeltételeket lefektetni, amelyek
a késébbiekben a tertilet kozosségi karakterét és identitdsképzé kialakitdsat
mozditjdk majd elé. Ennek érdekében példdul az utcahdlézat irdnydt a
szomszédos iizleti negyedtél eltéré moédon a kozeli Fujihegy latvanydra tajoltdk,
a beépitést strukturdl6 athalézat rasztertivolsagat pedig az olyan nétt jellegi
torténeti varosrészek mintdjara jelolték ki, ahol az egykori japdn telepiilések
legenddsan szoros szocidlis kozossége még ma is érzékelhetd.

Az el6képiil szolgilé hagyomdnyos japan lakénegyedeket ugyanis
jellemz8en szélesebb utak tagoltik nagyobb karakteres blokkokra, ugyanakkor
a tombok peremei sirin felnyiltak, s hangulatos keskeny atjarok tartak fel a
humadnus 1éptéka belsd terek halozatit. Sajnos az elkésziilt beépitési terv a
véros marketingstratégiai szempontjai miatt a tombbelsék megnyitasat végiil
nem irta elé. A felépilt lakoépiilet-blokkok koziil azonban néhdny tombnél,
koztitk a CAtiroda dltal tervezett két iskolakomplexumnal is sikeriilt végigvinni
az eredeti vrosépitészeti koncepciot (14sd abra).

Az idében egymashoz képest tobb mint tiz év kiillonbséggel megvalosult két
oktatasi épiilet ugyanis nem csak a belsé terek nyitott kialakitisiban egyezik
meg, hanem a telepitését tekintve is ugyanazt a mintdt koveti. Mindkét esetben
egy-egy olyan hdztombnyi alapteriiletd, de alacsony beépitést iskolarél van szo,
amelynek szovetszertien fellazul6, mégis sszefiiggd struktarajit a varoslakok
dltal is szabadon hasznalhaté passzézsok szelik at.

Az 1995-ben megnyilt Utase iskola épiiletével kapcsolatos pozitiv
visszhangok fényében nem is meglepé, hogy egy évtizeddel kés6bb az épitészek
csak keveset valtoztattak a korabbi térszervezési sémdn. Az Utase dltaldnos
iskola ugyanis mind az épitész szakmai korokben, mind a hasznal6i vélemények
terén rendkiviili sikereket ért el. Egyrészt szimos mds szakmai elismerés mellett
elnyerte a legmagasabb rangt japdn épitészeti kittintetést, az AlJ-dijat, masrészt
az iskola oktatdsi tevékenysége és téri minésége akkora médiavisszhangot
is kivaltott, hogy sokan az iskola miatt koltoztek a varosrészbe. Ezen pozitiv
tapasztalatok is hozzdjarultak ahhoz, hogy amikor a helyi 6nkormanyzat 2003-
ban a névekvd igények miatt egy ujabb oktatdsi intézmény megvaldsitasat
hatdrozta el, a dontéshozdk ismét a CAt stididnak szavaztak bizalmat.

A 2006-ra elkésziilt Mihama Utase altalanos iskola nyilvanosan
hozzéférheté kozosségi tereivel akordbbi Utase iskolahoz hasonléan hamarosan



akornyez6 lakoteriiletek szocialis kozéppontjava vélt. A bels6 udvarokat feltar6
gyalogos 4tjarék ugyanis egyik intézménynél sincsenek keritésekkel lezarva,
tovdbba a szabadtéri rendezvények megtartdsira alkalmas kozponti belsé
kerthez és a szinpaddal elldtott fedett tornacsarnokhoz az 4j iskolanal raadasul
még egy nagyobb kozosségi terem is kapcsolddik.

Habar Kojima és Akamatsu a tervezési munkdi sordn landzst tor egy
nyitott és Ujszerd iskolaépitészeti modell mellett, a tervezési folyamat kozben
mégis nagy hangsulyt fektet a leend6 hasznalokkal folytatott kommunikéciora.
Az Uto éltaldnos iskola tervezésekor példdul az épitészek a tandrok és a didkok
szdmdra valés léptékben szimulaltdk a koncepcidjuk térviszonyait (kép). A
kiértékelés és kozos diskurzus tanulségait aztan beépitették a tervbe.

Kojima és Akamatsu azt is fontosnak tartja, hogy a tandrok - és a didkok
- szdmdra “megtanitsdk” a progressziv oktatdsi épiileteik haszndlatit. Mivel az
egyes pedagogusok az iskoldkban gyakran valtoznak, a japan épitészek egy-egy
workshop erejéig rendszeresen visszalatogatnak az altaluk tervezett iskolakba,
s kilonbozé jatékos feladatok segitségével igyekeznek elémozditani a terek
tudatos hasznalatét (nagy kép).

A MIHAMA UTASE ISKOLA TANULSAGAI

Ahogy a példaként vilaszott japan iskolaépiilet elemzése kozben lathattuk,
az Uj tarsadalmi és oktatdsmodszertani elvardsok megnyitottdk az utat a téri
innovdciok elStt. A vizsgalt japan CAt stididt vezeté Kojima és Akamatsu tobb
évtizedes kitarté iskolaépitészeti kutatdmunkdjaval 0j dimenzidkat tart fel az
oktatasi éptiletek nyitott terti és atjarhaté kialakitdsa szdmdra. A CAt munkdinak
elemzése kozben kideriilt, hogy amig a kézeli multban az akusztikai tervezés zart
osztilytermek létrehozasat tette csak lehet6vé, addig a technologidk fejlédésével
ma mdr nemcsak hogy egyszertibben lehet szimuldlni a terek hangzdsét, de a
korébbiaknal hatékonyabb épiiletszerkezeti megolddsok is 1éteznek a zajterhelés
csokkentésére.

A japan studi6 iskolaépiileteinek legfontosabb tanulsagai kozé tartozik
az is, hogy a térrészek kommunikaciot segité nagymértékd Osszenyitisa a
kiulonbozé felilletek és beépitett butorok szofisztikalt kiképzését, valamint
a konnyen mozgathaté mobilidk koriltekinté megvalasztasat koveteli meg.
Tovabbd a CAt eléremutaté munkdi a kertkapcsolatok fontossaga mellett
felhivtak a figyelmet annak a jelentéségére is, hogy az iskolaépiilet ne csak
szolgéltatasaival, de fizikai értelemben is nyisson a kdrnyez6 szomszédsag felé.

=== S SR St S SN B
school scenes this month 2012 1022
presentalion the results of their group research working on i 4
L

dbra: Kézdsségi rendezvény a Mihama
Utase altalanos iskola belsé udvaran.

dbra: Kézdsségi rendezvény, hattérben
a Mihama Utase iskola tébbcélu
kézdsségi tere.

kép: A CAt munkatarsai paravanfalak
segitségével valos méretben modellezik,
hogy mekkora térre van sziikséglk a
tanaroknak és a diakoknak. A kép 2008-
ban az Uto altalanos iskola tervezése
kézben szervezett workshopon késziilt.

kép: Diakok értékelik ki az CAt altal
tervezett Uto altalanos iskola munkakdzi
modelljét.

kép balra: Fotok a Kazuko Akamatsu
(Kojima partnere a CAt-ban) vezetésével
2012-ben a Mihama Utase altalanos
iskoldban tartott workshoprol. A
feladatok a nyitott ter(i iskola tudatos
térhasznalatanak fejlesztését céloztak.
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OKOLOGIAI TUDATOSSAG
ES ISKOLAEPITESZET

Az1960-as évektolkezdveafejlettorszagok egyre erételjesebben szembesiiltek azokkal
a stlyos kovetkezményekkel, amelyeket a természet fokoz6do kizsdkmdanyoldsa és a
novekvd vegyi szennyezések okoztak. Az 6koldgiai problémdk tudatosuldsa mellett
azonban az iparosodott tdrsadalmak megvaltozott altalinos értékrendje is hozzajarult
a kornyezettudatos gondolkodds erésodéséhez. A gazdasigi novekedés hatasara az
alapvet6 szitkségletekkel kapcsolatos materialis értékek helyett olyan 4j orientdcids
normak valtak egyre inkdbb altalinossa, amelyekben az 6nmegvalésitds és az egyén
dontési szabadsdga mellett a kornyezet irdnti felel6sségvallalds is nagyobb szerepet
kapott.

Az 6kolégiai kornyezettel kapcsolatos aggodalmak mér az 1970-es évek kozepének
energiavalsdgitol kezdve jelentdsen hozzdjarultak ahhoz, hogy nagyobb figyelmet
szenteljenek az iskoldk energiafelhasznildsa felé. Az oktatdsi épiiletek fizikai
komfortjéval és a fenntarthatésagaval kapcsolatos kérdések azonban akkor keriiltek
igazan reflektorfénybe, amikor az 1990-es évekt6l kezdve a vildghdboru utdn sziletett
nemzedék gyermekei miatt Gjra novekvévé valt a demografiai trend, és megnétt az
igény az iskoldk irant. Fontos témdkka véltak tobbek kozott az energiahatékonysag,
az eséviz-gazdilkodas és a levegé mindségének javitdsa is. A fizikai komfort
kiemelt jelentéségének felismerésével pirhuzamosan olyan szigorubb épitészeti
szabélyozésokat vezettek be, amelyek alapvetd hatédssal voltak az iskolaépiiletek
tervezésére. Lényegbevigd témakkd valtak a biztonsigos kornyezet feltételei, a
ttizvédelmi és biztonsigtechnikai eléirdsok, az energiafelhaszndlds kérdései, a
szerkezeti biztonsag és a veszélyes anyagok kikiiszobolése. Mindezen okok miatt az
1990-es évektdl kezdve a fejlett orszdgokban rengeteg oktatasi épiiletet jitottak fel.
Az ezredfordul6tél kezdve kiemelt érdekl6dést kapott az olyan fenntarthaté épitészet,
amelyben az épitészeti kifejezés kozvetlen visszatitkroz6dése a természeti kornyezet
hatdsainak és adottsigainak.

A novekvd okoldgiai tudatossdg hatdsdra 4j jelent6séget nyertek a XX. szdzad
elején létrejott szabadlevegds és erdei iskoldk, valamint az oktatdsi épiiletekhez
kozvetlenil kapcsolédd kertek és kiltéri osztilytermek is. A kornyezeti nevelés
szemléletével és eszkozrendszerével, illetve a projektpedagdgia tanulds-szervezési
forméival gazdagodva ugyanis az iskoldk egyre tobb lehetéséget lttak a természetes
kornyezetben zajlé tanuldsi tevékenységekben. A kezdetben tandraszerti
foglalkozasokat mindinkdbb felviltotta a kornyezet komplex megismerését célzd
tanulds. A pedagdgusok rdébredtek arra is, hogy a fenntarthat6 életvitelre vald
felkészités mellett a természetben zajlé munka az osztalykozosség szocializacidjanak
is meghataroz6 szintere.

SZABAD LEVEGOS ISKOLAK

A szabadban zajlo tanitast hangsulyozd pedagdgiai mozgalom a XX. szazad elején annak az atfogo
tarsadalmi térekvésnek volt a része, amely a vdrosokban tapasztalhatd egészségtelen életviszonyok
felszamolasat célozta. Az 1904-ben Berlinben létrejétt els6, els6sorban egészségligyi szempontbdl
veszélyeztetett gyerekek oktatasat célzd erdei iskolat a kévetkezd években szamos intézmény
kévette szerte Németorszagban, majd egész Eurépaban és az Egyesiilt Allamokban is. A XX. szézad
20-as éveitél kezdve azonban a kibontakozé modern épitészeti mozgalom és a reformpedagdgia
térekvései hatasara a szabad levegén zajlo tanitds nem csak egyre komolyabb alternativat kinalt
a korabbi szanatériumokkal szemben, de mind gyakrabban jbttek létre az egészséges gyerekek
szamara is kbzvetlen kertkapcsolattal rendelkezé és kiltéri oktatast is nyujtd intézmények.
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AZ EGESZSEGES KORNYEZET JELENTOSEGE A XX.

SZAZAD ELEJI MODERN ISKOLAKBAN

A tdrsadalmi modernizacioval parhuzamosan a tudomanyos felismerésekre és tapasztalati
tényekre hivatkozd és szocidlisan elkételezett modern épitészeti mozgalom épitészei az
1920-as évektdl kezdve Eurdpa-szerte egyre erésebben kritizaltdk a korabeli lakdshelyzetet
és életkérilményeket, s a technikai fejlédésnek kdszénhetdé Uj mlszaki megoldasokat
kihaszndlva igyekeztek a lehet6 legtébb napfényt és friss levegbt beengedni a belsé terekbe.
A racionalitds és az épitészeti kialakitassal kapcsolatos, szerkezeti és stilaris értelemben is
6kondmikus tervezési hozzaallas azt is célozta, hogy minél szélesebb tarsadalmi rétegek
szamara biztosithassanak egészséges téri kérnyezetet. Az iskola, mint projekt-tipus kilénésen
vonzé volt a funkcionalista épitészeknek, hiszen a hagyomanyos viszonyulas szerint egy
hasznos, altalanos, mindennapi hasznalatra szolgald intézménytipus. Az “Uj épités” — ahogy
a magyar szakirodalom is hasznalja a német Neues Bauen, illetve a holland Nieuwe Bouwen
tukorforditasaként — kimagaslo teljesitménye volt példaul a Jan Duiker altal tervezett “open-
Air School” is. Az amszterdami “open-Air School” abban is kilénbézik a legtébb korabeli
szabadlevegés iskolatdl, hogy egy kifejezetten erre a célra tervezett, pedagdgiai és épitészeti
szempontbdl is irdanyado épliletben kapott helyet. Az 1928-ban éplilt iskoldban a négy oldalrdl
benapozott és szelléztethets zart tantermekhez hatalmas fedett teraszok kapcsolddnak.

A TERMESZET SZEREPE A RICHARD NEUTRA ALTAL TERVEZETT ISKOLAKBAN

Az Egyesiilt Allamokban tevékenykedd, a kiilsé térrel és a természettel fenntartott kapcsolat
fontossdgat hirdet6é Richard Neutra vilaghirii modern lakéhdzai mellett t6bb mint fél tucat
Oktatasi éplletet is tervezett. Bar magan-villai mellett iskoldi esetében is meghatarozd volt
Dél-kalifornia enyhe klimdja és szabadsdgszeretd kulturalis kézege, tajba simuld transzparens
épliletei a természetkdzeli modern informalis életvitel egyetemes hatasu ikonikus jelképeivé
véltak.Lakdhdzaihoz hasonldan iskolaiban is hatalmas vegfeliiletek és eltolhatd térelhatarold
falak erésitik a kapcsolatot az éplilet és annak kdrnyezete k6z6tt. Még fontosabb azonban,
hogy a kiltéri osztalytermekként hasznalhato fedett-nyitott teraszok, pacidk, udvarok és kertek
valtozatos tanuldsi formaknak és sokszinl foglalatossagoknak adnak téri keretet. Neutra
ugyanis tudataban volt a kiltéri iskolai tevékenységek jotékony egészségligyi hatasanak
és mélyen hitt a természet dltalanos esztétikai értékében is, ezért arra térekedett, hogy a
tereprendezeés, a parkositas €s a tdji elemek az épllet szerves részévé valjanak. Filozofiai
szempontbdl Neutra az emberi létezés élettani és pszicholdgiai tényeinek figyelembevételét
hangsulyozta, amikor “bio-realizmusnak” nevezte tervezési megkdzelitését. Az amerikai
épitész kulcsfontossdgunak tartotta a biologiai értelemben vett test és az emberi szellem
harmonikus viszonyat, valamint a téri tajékozodds antropoldgiai igényét, ezért volt olyan
elengedhetetlen szamdra a kilsé térrel és a természettel fenntartott kbzvetlen és folyamatos
kapcsolat.
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Sandal Magna altalanos iskola, Wakefield, Anglia, 2010
SARAH WIGGLESWORTH ARCHITECTS

Az épiilet dtadasakor nagy-Britannia egyik leginkdbb kornyezetbarat kialakitdsu
iskoldjanak szdmitott (a karbon-hatékonységi index, azaz a felhasznélt és kibocsétott
karbon arénya alapjan), hasznélata soran pedig az 6kolégiai gondolkodast szemléltetd
hdrom dimenzids “oktatdsi eszkozként” mikodik. A belsd térszervezésében is az
innovativ pedagégiai gyakorlatot segité komplexum a helyi hagyomanyos épitészet
jegyeit idézi, anyaghasznalatat illetéen pedig rendkiviil véltozatos taktilis feliiletekkel
rendelkezik.

Az épiiletegyiittes az élettartamdnak végén jaro, a kortdrs igényeknek mar nem
megfeleld viktoridnus-kori Sandal Magna altaldnos Iskola helyét vette at. Az S és 11
évkozotti 210 didk szamadra szolgalo, a késébbi bévités lehetdségét magaban hordozd
dltalanos iskola mellett egy 26 f6s 6voda és egy felndttképzésre és egyéb aktivitisokra
szolgdlé kozosségi tér is helyet kapott az épiiletegytittesben. Az iskoldt haszndld
hatranyos helyzeti kozosségben sok a specidlis oktatdsi- nevelési sziikségleteket
igényl6 tanuld és magas az osztaly-ismétlések aranya.

Az 4j épiilet egymdssal Osszekapcsolt killonb6zé hosszusdgu foldszintes
szérnyai a szomszédos zértsord voros téglds hazsorokra és azok hétsé széntdrold
pajtdinak szabalytalanul ugral6 ritmusdra reflektdlnak. Az oktatasi blokk szell6z6-
kirt6i a lakohazak tetéinek hajlasszogeit visszhangozzak, a régi iskolaépiilet eredeti
harangjat rejté 4j harangtorony pedig a telepiilés ipari 6rokségének magas kéményeit
idézi meg. A kertépitészeti kialakitds részét képezé alacsony falszakaszok a lebontott
iskola tjrahasznositott tégldibol épiltek.

A figgoleges teherhorddst végzo keresztfalakat a hangelnyelés és az atszell6zés
miatt lyukacsosan falazott médon alakitottak ki. Az oktatdsi szarnyban ezek a
keresztiranya falak pdrosival hirom szell6z8kiirt6t képeznek, s a természetes
ventilliciét kihaszndlva a homlokzati lamellds parapetsivokon keresztiil
gondoskodnak a friss levegé utdnpotlasarol. A dontott hajlasszogi tetd és részben
a fiigg6leges térelhatarolas szerkezete is favizas rendszert, kitoltéelemekként pedig
rétegelt tabldsitott falapokat (gyalult lécekbdl téblasitott, majd rétegelt tomorfa
panelszerkezeteket) alkalmaztak.

A hagyomanyos iskoldkban megszokott folyosé helyett az oktatdsi épiiletrész
egy aktiv cirkuldcios zonat tartalmaz, a termeket feltar6 kozlekedohoz ugyanis egy
konyvtarat, pihendtereket és elvonulasra szolgdld zugokat rejtd térsor kapcsolodik. A
kozvetlenkertkapcsolattal rendelkezd osztélytermekhez parosaval sajat vizesblokkok,
minden mésodik tanteremhez pedig egy-egy nagyméretli harmonikaajtéval
6sszenyithat6 csoportszoba tartozik.

A latsz6 moédon kialakitott épiiletszerkezeti és gépészeti berendezések
kialakitdsat gondos tervezés el8zte meg. Biiszkén mutatjik meg magukat a fiiggesztett
hangszigetel6 panelek, vagy az indaként a falon kiszé esévizet elvezetd vezetékek,
de kérdésekre 6sztonozhetik a gyerekeket példaul az automata tizolté berendezés
ivesen kigydz6 vorosréz csovei is. A jatékossag az osztalytermekben is folytatodik,
ahol kozlekedési limpakba rejtett kijelz6k mutatjak ki az aktualis széndioxid-szintet.

Az épitészek tobbek kozott megmunkalatlan ronkfakkal és atlatszo6 polikarbonét
lemezzel kollazsszertien burkoltik a homlokzatot, de a nyers téglafalak mellett féleg
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A Sandal Magna Altalénos
Iskolaban a latszé6 mddon
kialakitott éplletszerkezeti

és gépészeti berendezések
kialakitasat gondos tervezés
el6zte meg. Biiszkén mutatjak
meg magukat a fliggesztett
hangszigetel6 panelek, vagy az
indaként a falon kuszd esévizet
elvezetb vezetékek, de kérdésekre
dsztdéndzhetik a gyerekeket példaul
az automata tlizolté berendezés
ivesen kigy6zo vérdsréz csévei is.
A jatékossag az osztalytermekben
is folytatddik, ahol kézlekedési
lampéakba rejtett kijelz6k mutatjak
ki az aktuadlis széndioxid-szintet.
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a deszkaburkolat és a tetéfedésként is alkalmazott vildgossziirke szdlcement
hullimlemez domindl. A gyerekek érzékszerveit “megmozgatd” valtozatos
strukturdk mellett a kiilonb6z6 szintire mazolt ajtok és az udvar mintdsra festett
feliiletei is hozzajarulnak az ingergazdag kornyezethez.

Az dllami tdmogatdsnak koszonhetSen kornyezetbarit rendszereket
épithettek ki: a flités és a melegvizellatds talajszonddkkal kinyert
geotermikus energiaval miikodik, az ehhez sziikséges hészivattyut pedig a
szdz négyzetméteres napelem-rendszer litja el drammal. A hépumpa hiti
a szamitogépes munkadllomasok blokkjét is, de az épiilet tobbi része teljes
mértékben természetes médon szelldzik. A délnyugati tomor tégla keresztfalak
hétirolo tomegiikkel a belsé hémérséklet temperdlasahoz jarulnak hozzi. A
mellékhelyiségek oblitését a tizenot-ezer literes viztartdlyban gytjtott es6vizzel
oldjak meg, a nappali fény optimalizéldsdrdl pedig nagymeéretti homlokzati
megnyitdsok és felilvildgitok gondoskodnak.

A TERVEZESI FOLYAMAT:

Az intenziv konzultdciés folyamat sordn a helyszinbejardsokon és gytiléseken
a helyi 6nkormdnyzat tagjai, a tanarok, a sziil6k, a helyi kozosség képviseldi és
egyéb érintettek is részt vettek, hogy megvitassak a tervezés alapjaul szolgal6
legfontosabb kérdéseket: célul tizték ki aziskola Gjidentitasainak megteremtését
a torténeti folytonossag érzetét nyujto kialakitdssal, a biztonsigos és bardtsigos
hangulaty, flexibilis (a kozdsségi termet beleértve) térképzést, a humdanus
léptéka, kornyezetbe illeszkedd beépitést.

Az igazgaténd (Julia Simpson) és a helyettese kiilonésen fontosnak
tartottak, hogy az iskola épiilete is hozzdjaruljon a kérnyezeti fenntarthatdsag
tanitdsdhoz. Elkotelezettek voltak az irdnt, hogy az 6koldgiai gondolkozds
beépiiljon az intézmény napi rutinjaba és menedzselési gyakorlatdba példaul
a szemét Ujrahasznositisan keresztiil, a “gyalog az iskoldba” program, vagy az
egészséges étkezés és fizikai gyakorlatok hangsulya segitségével. (Ez utébbiért
volt példdul mér a kiindulaskor is kiemelt igény a valtozatos kiilsé jatszoterek
és a veteményeskertek kialakitisa.) A wakefield-i onkormanyzat is nagy
lelkesedéssel 4llt ki amellett, hogy az uj iskola a minéségi oktatds mellett a
fenntarthaté épitészeti tervezés vezetd példajava is valjon. Az egyeztetések a
butorok, a bels6 és kiilsé burkolatok, illetve a berendezések kivélasztésdig és
teljes mértéki megtervezéséig folytatodtak. Wigglesworth bevallasa szerint
épitészként rendkiviil szerencsések voltak, hogy az inspiralé igazgaténé és a
wakefield-i 6nkormdnyzatot képvisel6 David Brown vezetésével ilyen nagyszert
projekt-csapat allt 6ssze.




Fehér Ignic Altalanos Iskola, Algyd
Epitész: Pécsépterv Studi6 Kft., 2010

Az orszagos szinti oOkoiskola telepitésénél és térszervezésénél is fontos
szempont volt az 4tlathatosag és a kornyezettel val6 szoros kapcsolat. Az iskola
megépiilésével a kornyék a telepiilés uj kozpontjava valt, az épiilet el6tt hizodo
sétany a Faluhaztdl kiindulva az iskoldn 4t a Borbala fiird6ig vezetve fiizi ossze
akozosségi épiileteket. Ez a tagas ligetes kozteriilet alkalmas teret biztosit mind
az iskolai, mind a kozségi rendezvények szdmadra. Az 4j intézmény fontosabb
kozosségi terei - az aula, az étterem és a nemzetkozi szintii sportcsarnok - ugyanis
a sétanyra néz6 arkados északi szarnyba keriiltek, igy azok a nyilvdnos terekkel
jol kommunikalnak. Az épiilet bels6 térkapcsolatai is magatol értetédéek,
logikusak. Az alsé- és a fels6évesek két kiilon tombbe kertiltek, s mindegyik
épiiletrészhez egy-egy sajat védett kert is tartozik. Az aula szervesen koti 6ssze
az eltéré funkcidju zéndkat, a belsé udvarok és a nagy tvegfelilletek pedig
a kiilsé kapcsolatok mellett az optimélis benapozasrdl is gondoskodnak. A

kornyezettudatossdg a pedagdgiai programon tul az épiilet tizemeltetésében is
kiemeltszerepetkapott. Az energiatakarékos, zoldtet6s épiilet fitése termdlvizzel
torténik, az udvaron pedig a biokert mellett tobbek kozott egy napkollektorral
fatott gytimolces-aszalé is helyet kapott.

A tankertet egy to vizébdl 6ntbzik Napkollektoros aszald
sérésdobozokbdl az iskola udvaran
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“‘AM MUMMELSOLL” ISKOLA, MARZAHN-HELLERSDORF, BERLIN
Epitész: Griintuch Ernst Architekten , 2001

Az épiiletegyiittes kialakitisandl a kisérletezés 6rome érzékelhet6 az anyaghasznalat,
a formaképzés, a passziv kornyezetbarat technoldgidk alkalmazasa és a fényhasznalat
terén is. A kiils6 vildgossziirke kdmozaik homlokzatburkolat mellett a szintmagas
uvegfeliiletek, a zold, a kék és a sdrga szin véltozoé ténusaiban jatsz6 ablaksavok és
a perforilt fém teraszmellvédek konnyed, transzparens, megjelenést kolcsonoznek
a metszetében ivesen formalt tomegeknek. A csoportszobaval ellatott tantermek
kozott keskeny épiiletmagas télikertek tagoljdk a hazat és segitik a belsd levegd
temperaldsat, az épiilet belsejébe pedig rafinalt moédon kiképzett felilviligitok vezetik
be a természetes fényt.

A testi és értelmi fogyatékossaggal él6 gyermekek szamara épiilt gyogypedagogiai
iskola tervezéi egy védett udvart hoztak létre azdltal, hogy a négyzet alaku telket
hérom oldala mentén épitették korbe. A telek északi peremén elhelyezkedd teraszosan
kialakitott haromszintes oktatdsi szdrnyat a bejarati oldalon egy hosszu iivegfolyoso6
koti ossze a fizikoterapids helyiségeket magéban foglalé szemkozti acélszerkezetii
épiiletrésszel. Az udvarra néz6 teljes feliileten iivegezett homlokzatokon az épitészek
szdmdra fontos volt a kozvetlen kiils6 kapcsolat biztositisa az udvarral, az oktatasi
szarny esetén pedig a tervezési koncepci6 egyik eleme volt a homlokzaton szabadon
novekedni hagyott novényzet is. Az északi épiiletrész bels6 foldszinti folyosoéjardl a
négy télikerten keresztiil lehet kijutni a szabadba, az osztilytermekhez pedig minden
szinten kapcsolédik egy virdgladas mellvéddel elldtott sajét (tetd)terasz is.

A moduldris elemek soroldsébol épitkez6 alaprajz merevségét a kozépfolyoso faldnak
ives vonalvezetése és a két szint magas aula szinpaddnak ellipszis alakua kialakitdsa
is oldja. A belsé térben az eléregyartott vasbeton fodém-elemek latszobeton anyaga
mellett a sziirke miké-padl6 fényes felillete és a vélaszfalak fehér vakolata domindl.
A tantermek kiils6 falan vorosre festett falmélyedések szolgdlnak rakodofeliiletil a
gyerekek kézmiives 6rdkon készitett munkai szdmara.

Az épiilet innovativ kialakitiséért szmos szakmai elismerésben részesiilt. (Elnyerte
tobbek kozott 2002-ben a Wiistenrot Alapitvény iskolaépitészeti dijat, 2003-ban
pedig a “DuPont Benedictus™dijat az oktatési épiiletek kategérigjaban.) (Griintuch
Ernst Architekten, 2002)
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KRITIKA:

Az “am Mummelsoll” gyégypedagégiai iskola ivesen befordulé fém-iiveg
homlokzatainak elegins megjelenésével és kornyezettudatos kialakitdsaval felkeltette
aszakmaikorok figyelmét és épitész berkekben nagy sikert aratott. Az épiilet innovativ
kialakitdsaért szimos jelentds dijat gytjtott be, elnyerte tobbek kozott 2002-ben a
Wiistenrot Alapitvany iskolaépitészeti dijat, 2003-ban pedig a “DuPont Benedictus™
dijat az oktatasi épiiletek kategoridjaban.

A szakman kiviiliek részérél azonban kritikdk is érték a hdzat. Amikor a “Die
Zeit” cimd német napilap Gjsdgirdja 2003-ban, egy évvel az épiilet dtaddsa utdn
felrotta az épitészeknek, hogy az iskola tandrai szinesre szeretnék festetni a latszo
vasbeton fodémeket, Almut Ernst épitészné a cikk irdja szerint “lazdn kezelte az
iigyet”, de igérte, hogy taldlnak majd megold4st a problémara (HANSELMANN,
2003). 2012-ben, mikor személyesen litogattam meg az épiiletet, még mindig a
sziirke beton fodémek fogadtak. “Hét igen, de az ember mar nem néz oda, mar nem
veszi észre, ha régota itt van.” - mondta kesertien a fédémekkel kapcsolatban Freiberg
ur, aki az épiilet gondnokaként a kezdetekt6l fogva dolgozik itt.

Mikor tovabb faggattam az épiilettel kapcsolatban, az iskola “mindenesének”
szerepét betoltd alkalmazott nem is tudta, hol kezdje a problémak soroldsit, “mert
amit itt a keriilet megépitett, hit arrél jobb nem is beszélni” - fakadt ki. De azért
elkezdte mondani, hogy a lift tul kicsi, a két épiiletet 6sszekotd, kozel 65 méter hossza
tvegfolyos6 meg olyan sziik, hogy az egyik végén megkell vérni, amig a masik irinybol
jovo6 kerekesszékes végigmegy a kozlekedén, mert ketten egytitt nem férnének el. Az
iskoldban ugyanis a gyerekek egynegyede toldszékkel kozlekedik, s ezt a tervezéskor
is tudtak. A kozel 100 négyzetméteres masodik emeleti el6addban a legkisebb es6 is
lehetetlenné teszi a prezentdcidkat, olyan nagy zajt csapnak a mtanyag felilvilagito-
savon kopogd es6cseppek, a hatalmas auldban pedig a kemény felilletek rossz
akkusztikdja miatt csak telthdz esetén lehet egymads szavit érteni, pedig legtobbszor
csak kisebb csoportok akarjak hasznilni a teret - folytatta a gondnok. Aztin
orvendetes a sok szabadba nyilé ajté, de amikor havazik, egyiket sem lehet hasznélni,
mert elStetd hidnyaban a folotte 1év6 ferdén ivel6 homlokzatrdl folyamatosan folyik
le a hoolvadék, s fagy meg ujra. “Itt allok a jég miatt vésével és kalapaccsal, de az
intézmény tulajdonképpen nem is tizemelhetne, mert a vészkijaratok el vannak
zarva.” mondta Freiberg.

Ahogy az épiiletr6l megjelent szimos publikdciéban olvashato, az épitészek
szdmdra az intenziv kiltéri kapcsolat biztositisa mellett a tervezési koncepcid
alapeleme volt az épiilet homlokzatin szabadon névekedni hagyott névényzet is.
Az osztélytermekhez kapcsolodé tetSteraszokon azonban az “él6 zold fiiggonyok”
helyett csak néhdny kipusztult n6vényszérat lehetett felismerni a keskeny miianyag
virdgvélyakban. Freiberg elmondta, hogy alépcs6sen kiképzett tomeg miatt a rosszul
hasznélhato, szélnek, fagynak és es6ének Kkitett teraszokon az apré virdgladdkba
csak nyaron tudnak kitenni néhany muskatlit. Bir a gondnok elismerte az épiilet
szdmos el6nyét, koztik a természetes fény intenziv jelenlétét a belsében, vagy a
felil kiszell6ztetett télikerteknek koszonhetd kifogdstalan természetes szell6zést,
de nap mint nap testkozelbdl érzékelte az épiilet mitikodtetése sordn jelentkezd
szamos nehézséget is. Elmonddsa szerint azonban a tandrokat és gyerekeket a
miiszaki problémdaknadl jobban zavarta az épiiletbelsé rideg atmoszférdja. A folyosok
ég6voros falmélyedéseinek éles szogben futd kiképzése, a litszo vasbeton fodémek
érzéketlen nyersessége, vagy a komor hatdsu sziirke beton jarélapok szemet bantd



fényvisszaverédései kiilonosen azért vethetnek fel kérdéseket, mert az itt tanul6 testi
és értelmi fogyatékos gyermekek legtobbszor a napkozi elldtds keretében délutin
is az épiiletben maradnak, valamint a nyaraikat is nagyrészt itt toltik, azaz éveken
keresztil szinte dllanddan hat réjuk az iskola téri kornyezete. “Az épitészek szerint a
gyerekek szines festékfoltokként visznek majd életet a térbe, ezért egy visszafogott
hatért kell szdmukra teremteni.” - idézte irénidval Freiberg a tervezdket. A terjengds
aula hideg feliileteinek nyomaszté hatdsat és a vérvoros fények agressziv hangulatat
azonban a gondnok szerint a dolgozdk éltal beszerzett hatalmas szobanovények sem
tudték érdemben csokkenteni.

Freiberg urat kiilonosen az bosszantotta, hogy mindezek ellenére az épitész
szakmdn beliil milyen nagy elismerés 6vezia hdzat. Tobbszor egész busznyi szakember
csodalta mar meg az épiiletet, az iskolat tervezé egyik épitész pedig nemrég jart itt,
hogy j fotokat csindltasson a kovetkezé kidllitdsahoz. A Griintuch Ernst épitészpéros
egyébként is hires arrél, hogy hangsulyt helyez az 6nmenedzselésre, mint ahogy ezt
tobbek kozott az a “Legszebb német konyvek” cimt kitiintetés is bizonyit, amit 2004-
ben nyertek el az irodarol késziilt egyik kiadvannyal.

Shogyvajonkinek vanigaza aziskolakialakitdsinak megitélésével kapcsolatban?
A Wistenrot Alapitviny éltal megbizott, orszdgosan elismert szakemberekbdl
all6 zstiri 2002-ben négyszaznal is tobb palydzo kozil vélasztotta be a leginkibb
példaértékii iskolaépiiletek kozé az “Am Mummelsoll” iskoldt. A dij szoveges
indokldsa szerint “A kozleked6 lendiiletes vonalvezetése és az intelligens modon a
bels6be vezetett természetes fény vidim hangulatot ad a térnek ... a bels ives formai,
a falfiilkék, a rafindlt szinhasznalat, valamint a terasz dus névényzete védettséget
kdzvetit” (Wiistenrot-Stiftung 2004 317-318.0) Minden bizonnyal a zstiri tagjai
szakmailag jobban értenek az épitészethez, a probléma csak az, hogy nem 6k élnek
az intézményben, s a hasznilokat nem igazdn vigasztalja az ilyen “kiemelkedd”
épitészeti kialakitds tudata. S ha Freiberg ur esetleg elfogult volt is, talin feljogositja
a véleménynyilvanitdsra az a tobb mint tiz év, amelynek minden egyes munkanapjat
az inzézményben toltotte.

HIVATKOZASOK:

Griantuch Ernst Architekten, Farbenfreude - Schulgebdude in Berlin (bergeben,  Meldung
vom 14.08.2002 URL: http://www.baunetz.de/architekten/Gruentuch_Ernst_Architekten_
baunetz_1355435.html?page=7&list=1

HANSELMANN, Ulla (2003): Der dritte Lehrer. Architekten entwerfen neue Schulgebdude, in
denen Kinder gern lernen. In: Die Zeit 2003.06.18. Nr.26. URL: http://www.zeit.de/2003/26/C-
Schularchitektur

Wistenrot-Stiftung (2004): Schulen in Deutschland. Neubau und Revitalisierung. Stuttgart: Krdme.
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Sachsenwald altaldnos iskola bévitése, Steglitz-Zehlendorf, Berlin
Epitész: Huber Staudt Architekten, 2007

A Sachsenwald altaldnos iskola napkézi ellatdst nyjto részlegének vezetdje, Christian
Wille a hasznéldi szempontok arrogans elutasitdsardl szamolt be a tervez6k részérél
az oktatasi intézmény bévitése soran.

A iskola egyike annak a nyolcezernél is tobb oktatdsi intézménynek, amelyeket
2003 és 2009 kozott napkozi ellatast is nydjto egész napos tizemt iskoldva alakitottak
it a német szovetségi kormdny atfogd tamogatdsi programjinak koszonhetéen
Németorszagban. Az eredetileg a XX. szdzad elejérél szirmaz6, majd az 1950-
es években nagymértékben atépitett milemlékvédelem alatt 4ll6 iskola 2004 és
2007 kozott egy éttermet, hirom csoportszobat és egy tantermet magaban foglalé
épiiletszarnnyal béviilt. Az utca kanyarulatat kovetd ives alaprajzi vonald meglévo
épiletegyiittest fejépiiletként zarja le az j szdrny a telek észak-nyugati sarkdn. A
korbefuté hatalmas ivegfeliiletekkel megnyitott és fehérre vakolt hdrom szint magas
transzparens épiilettomeg nagyvonald lépcséhdza az utcai oldalon kapott helyet, a
fényben 1sz6 csoportszobdk és a foldszinti étterem terasza pedig a belsd kert felé
kommunikal.

KRITIKA:

Bar az iskola alkalmazottai maximdlisan elégedettek voltak a természetes fény
intenzivjelenlétével a bels6 térben, azonban baratsagtalannak tartottak az alkalmazott
anyagokat és a szinhaszndlatot. A steril hatdsa épiiletbelsében ugyanis a hofehérre
festett falak és Iépcsékorlatok mellett a fényes felilett migyanta padld sziirke szine, a
kozlekedékben pedigaz oszlopok és a fodém ldtszobeton feliiletei domindlnak. Ahogy
Wille elmondsta, rendkiviil bosszantdak az épiilet napi hasznélata sordn az akkusztikai
problémak is. Mint megtudtam, a nevel6tandrok koziil tobben rendszeresen filldugot
hasznélnak, hogy elviseljék a gyerekzsivaj rideg feliiletek okozta extrém mértékét.
A napkozi részleg vezetdjének elmonddsa szerint bar az iskola munkatdrsainak
lehet6sége volt részt venni az Gj épiiletszarny tervezése kozben tartott heti
egyeztetéseken, az épitészek azonban érzékeltették velik, hogy nincs belesz6lasuk
az épiilet kialakitdsdba. A tandrok eredmény nélkiil adtak hangot tobbszor is annak a
véleményiiknek, hogy viddmabb hangulatd bels6 kialakitast tartanak megfelel6nek.
Az ebédl6 berendezésével kapcsolatban példaul két lehetdségiik volt: valaszthattak
a fémvazas székek és asztalok fekete, vagy fehér szinii varidcidja kozott. Az épiilet
dtaddsa utdn aztin a nevelStandrok nyomdsira az tizemeltetd tobb csoportszobat
és a kozlekedd egyes részeit az épitész bevondsa nélkiil més célra félretett pénzbdl
festette 4t dertsebb szinekre, s padloszonyegekkel és killonbozé butorokkal probélta
otthonosabbd tenni a tereket. Az épitészeknek az egyeztetések sordn tanusitott
elzdrkozésa igy végil a laikus hasznalok késébbi 6nkényes beavatkozasit, kozvetve
pedig a bels6 tér jelenleg tapasztalhat6 tervezetlen és szedett-vedett megjelenését
eredményezte.
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TIETZ, Jirgen (2008): Neuer Kopf fiir alten Kérper. Erweiterung der Sachsenwald-Grundschule in
Berlin. In: db-Metamorphose. Bauen im Bestand. 2008/02; URL: http://www5.meta-mag.de/meta/
projekte/289397.html (2013.08.13.)

(“Investitionsprogramm Zukunft Bildung und Betreuung”, vagyis IZBB)

2003 és 2009 koézétt egy atfogd tamogatdsi program keretében a német szévetségi kormany négy
milligrd eurdt kéltétt az egész napos iskolék kigpitésére. Osszesen tébb mint nyolc ezer iskola kapott
tamogatdst, s ennek készénhetben az alap- és kézépfoku oktatasi intézmények té6bb mint fele egész
napos lizem(ivé valt Németorszagban.



4. kép: A képen a Potsdami Montessori
Altalanos és Kozépiskola didkjai
altal készitett mobil bifé latszik. Az

24 iskolaban tébb alkalommal hospitaltam,
ﬁ s a tereptanulmanyi kbzpontot is
§ felkerestem.

Montessori tereptanulményi kozpont, Potsdam, Németorszag
Epitész: -,2008-

A pedagogiai innovaci6irél méltan hires allami finanszirozasu potsdami Montessori
Altalanos és Kozépiskola 2008-ban egy kiilsé helyszinen egész évben miksdd
tereptanulmdnyi kozpontot, egyfajta sajit erdei iskolat hozott létre. A hetedik és
nyolcadik évfolyamos didkok minden negyedik hetet a terepen toltik, de az iskola
Osszes tobbi tanuldja is részt vesz a toparti zoldteriileten megvalositott kisebb-
nagyobb szabadon vélasztott csoportmunkdn alapulé projektekben. A gyerekek
rendszeresen egyiitt dolgoznak egy mezégazdasszal és egy hajéépitési szakemberrel,
de példaul a kerekeken gurulé mobil biifé létrehozdsaban egy tervezémérnok is
segitett. Az iskoldban tobb alkalommal hospitaltam, s a tereptanulmanyi kozpontot
is felkerestem.

KRITIKA:

(A Potsdami Montessori Kozépiskola meglatogatdsa a berlini tartézkoddsom egyik
legerésebb hatdst élményei kozé tartozik. A szamos dijjal kitiintetett intézmény
igazgaténéje magabiztosan és hihetetlen meggy6z6 er6vel beszélt az iskola
pedagégidjiban kézponti helyet elfoglalé valtozds-fogalom értelmezésérdl.)

Ulrike Kegler, a széles korben elismert német pedagdgusné az altala
képviselt oktatdsi praxis alappilléreként a valtozasokkal valé szembenézést nevezi
meg (hivatkozds). A Kegler 4ltal vezetett, Németorszag egyik legjobb iskoldjinak
tartott potsdami intézményben szdmos értelemben kap hangsulyt a rugalmassag és
a folyamatos (6n)reflexid. A rdgzitett tanterv hidnya, az évente viltozd dsszetételd
osztilyok, az elsdsoket és végzdsoket egyszerre oktatd tandrok, a csereprogramok, a
gyakori szakmai tovabbképzések, a dinamikusan valtozo6 6sszetételd tanerd - kozvetve
mind-mind ugyanazt a célt szolgdlja: a tandrok és a didkok vératlan szitudciokkal valé
megbirkézdsanak és rugalmas hozzdéllasanak fejlesztését.

A rugalmassag és nyitottsdg irdnti rendkiviili igény a német iskoldban a
térhaszndlat vonatkozdsiban is megnyilvanul. A gyerekek a f6ldon fekve, vagy
barmilyen mas pézban is dolgozhatnak - s6t, a didkok a tanérék alatt az iskola egész
tertiletén is szabadon mozoghatnak. A német intézmény tandrai azonban financiélis
okok miatt kénytelenek beérni egy olyan hagyomanyos, zart tantermekkel rendelkez6
iskolaépiilettel, amely kevéssé timogatja az 1990-es évek kozepén - az igazgatoénd
“4tigazolasakor” - radikdlisan megujult pedagdgiai programot.

A szellemi és fizikai vetilletben is értendé nagyfoku szabadsagigényt
ugyanakkor jol titkrozi, hogy az intézmény 2008-ban egy kozeli helyszinen egész
évben miikodé tereptanulmdnyi kézpontot, egyfajta sajat erdei iskolat hozott létre.
A hetedik és nyolcadik évfolyamos didkok minden negyedik hetet teljes egészében
a terepen toltik, ugyanis a toparti zoldteriilet az iskolaépiilethez képest korlatlanabb
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lehet6ségeket kindl a kisebb-nagyobb oktatdsi projektek megvaldsitasara. A hatdrok
nélkiili térhaszndlatot egy - a gyerekek dltal tervezett és épitett - mobil biifé is segiti
(kép), igy nem csoda, ha az iskolai iinnepségek és a kiilonbdzd kozdsségi események
gyakorta keriilnek megrendezésre a toparti tisztasokon.

Természetesen ha a jovo flexibilis oktatasi tereinek lehetdségeit kutatjuk, akkor
a vizsgalt német intézmény erdei iskoldja inkdbb egyfajta inspirdld, de utopikus
alternativanak tekintheto.

1. kép: Diakok tanulnak a féldén Glve a
potsdami iskola folyosdjan.




B LA

“Im Birch” iskola, Ziirich
Epitész: Peter Mirkli, 2007

A Zirich egykori ipari teriiletén épiilt iskolakomplexum hétszdz didkjaval a varos
legnagyobb oktatdsi intézménye. A két kiilondllo épiilettombben egy 6voda, egy
dltaldnos- és egy kozépiskola, napkozi ellitdsra szolgdlé és kozosségi haszndlata
terek, valamint tornatermek is helyet kaptak. A program nagysigrendje és a
hasznilati igények komplexitasa kihivast jelentett a térszervezés szimdra. A jovobeli
elvardsoknak is teret engedo flexibilitas mellett az id6szer(i oktatdsi modszereket
segitd térképzés is kiemelt hangsulyt kapott a tervezésnél, ezért a kilsé és a belsé
terekben is fontos szerephez jutottak az 6nallé és informélis tanuldsra és aktivitasra
szolgdlé térrészek.

A hatalmas épiiletegyiittes oktatdsi tereit a tervezok az “iskola az iskoldban”
elvét kovetve tobb kisebb figgetlen egységre osztottak. Ezek a ketté és négy
kozotti szamu tanterembdl, tovibba egy, vagy két csoportszobdbdl, valamint egy
véltozatos aktivitasoknak teret adé nagyméretii el6térbdl all6 tércsoportok képezik
az ugynevezett klasztereket. A feltar6 tagas el6terekhez harom oldalrél kapcsolodo
osztalytermekjelent6s épiiletmélységet eredményeztek, ezérta szitkséges természetes
fény érdekében a kozponti térbdl nyilé helyiségek falait szintmagas tivegfeliiletekként
képezték ki az épitészek. A klaszterek létrehozdsaval olyan kisebb 1éptékd, s ezért
személyesebb hangulati tércsoportok jottek létre, amelyeket a didkok jobban
magukénak érezhetnek, a kozos el6tér pedig a tervez8k szandéka szerint az eltérdé
osztilyok csapatmunkdjit és a kilonbozé tantirgyak integréldsit célzé innovativ
pedagogiai médszereknek is teret biztosithat.

A kilsében a feszesen szerkesztett, tomegében Osszefogott kubusok és az
ismétl6do elemekbél allé eléregydrtott homlokzati rendszer fegyelmezett rendje a
klasszikus iskolaépitészet reprezentativ formanyelvét idézi. Az eloxdlt aluminium
ablakok mély toénust ivegfelilletei és a sotétsziirkére vakolt kitolté falazatok
kontrasztot képeznek a elSregydrtott vasbeton falsdvok és parkdnyok viligosabb
latszobeton elemeivel. Az egyes vasbeton elemek tiszta szerkesztésmoédjit az
eléregyartds és a kivitelezés logikdja hatdrozta meg. A fodémekhez rogzitett
fuggodleges vasbeton elemek az ablakok rogzitésére is szolgdlnak, a lizénaszert
tagozatokhoz erdsitett vizszintes parkdnyok pedig a kiils6 zsaluzidt rejtik, egyuttal
az alattuk 1év6 tivegfeliiletek szimara fix arnyékoloként is miitkddnek. A bels6 térben
folyamatosan jelen vannak a teherhord¢ szerkezet lakkozott latszobeton feliiletei, de a
térelhatdrolds szerepét tobb helyen iivegtégla falak toltik be. A lépcsék kornyékén és a
bejérati el6csarnokban nyilt pérusu mészké padloburkolatot alkalmaztak a tervezdk,
az oktatdsi terekbe pedig bézs-szinti linéleum padlé keriilt.

A moduldris elemekbdl kialakitott homlokzatra jellemz6é merev rend a belsé

ESETTANULMANY 13

92



térszervezéstélkezdveakSburkolatkiosztdsdigmindenholérvényesiil. Azel6rerogzitett
és akkurdtusan végigvitt szabdlyrendszer egy olyan kontrolldlt projektirinyitishoz
jarult hozzd, amely az épiilet nagy méretébdl fakadd, munkahatékonysiggal
oOsszefliggd praktikus szempontoknak is megfelelt. A spontdn megoldésok helyett
az 4tfogod és fegyelmezett tervezési tevékenység targyat képezte tobbek kozott az
anyagok illesztése, az tivegfeliiletek keretezése, vagy a ldbazatok részletképzése is.
Jol illusztrélja ezt példaul a lépcséperemek kiképzése, ahol a kiilonb6z6 anyagok
elérhet6 pontossaganak gyartasbol adodo eltéréseit is figyelembe vették a tervezok.
A helyben gyartott vasbeton 1épcsé kevésbé kontrollalhato tliréstartomdnya miatt
ugyanis a kéburkolat preciz lezdrasa érdekében a vasbeton lépcséperem eléreugro

kilakitast kapott.

KRITIKA:

Svdjcban az oktatdsi reformok téri kovetkezményei és a napkozi elldtds irdnti
novekvo igény hatdsdra az 1990-es évek végén egy atfogo iskolaépitési és atalakitasi
hullim indult el, s ezzel egyiitt reflektorfénybe kerilt az oktatdsi intézmények
megfelel6 téri kialakitdsdnak kérdése is. Bir az Gjonnan megvaldsult épiiletek a
térszervezés tekintetében legtobbszor innovativ vélaszokat adtak a megvéltozott
pedagégiai igényekre és az épitész szakman belill is pozitiv visszhangot valtottak
ki, a laikusok és mas tudomadnyteriiletek képviseli azonban szdmos esetben adtak
hangot az 4j tanuldsi kornyezetek rideg és baratsagtalan kialakitisaval kapcsolatos
véleményiiknek. Egy pszicholdgus és egy miivészettorténész példaul az 1997-ben
az egyik épitészeti szakfolydiratban “Szeretném a homlokzatot égszinkékre festeni...”
cimmel megjelent hosszabb cikkében hivta fel a figyelmet a kortars iskolaépiiletek
donté tobbségére jellemzé ingerszegény megjelenésre. Egy elismert gyermekorvos
azonban a kozelmultban az egyik svdjci hetilapban megjelent cikkében még
szigortibban fogalmazott, amikor azt irta, hogy “Bizonyos oktatasi intézményeket,
mint példdul az “Im Birch” iskoldt Ziirichben, le kellene bontani. Lehet, hogy
épitészetileg nagyszerti, de a gyerekek szdémara egy rémalom.” (Remo Largo, nincs
datum). Vajon csak néhdny elfogult laikus véleményérdl van szé, vagy komolyan
kellene venni a fentiekhez hasonl¢ kritikdkat? A megalapozottabb megallapitasok
érdekében a kovetkezékben személyes latogatasom és az egyik tandr tapasztalatai
alapjan kozelebbrdl is szemiigyre veszem a fentiekben citalt “Im Birch” iskolaval
kapcsolatos vélemények mogotti érveket.

A pedagogiai reformok hatdsira az ezredfordulot koveté években uj
iskolaépitészeti iranyelveket vezettek be Ziirichben. Ezen megvaltozott normak
alapjdn megval0sitott els6 oktatdsi épiiletek kozé tartozik az az innovativ
téralakitasardl hires “Im Birch” névre keresztelt iskola is, amelyet az elismert svéjci
épitész, Peter Markli tervezett. A 2004-ben atadott hatalmas iskolakomplexum
ugyanis a gyerekek szamara beldthatobb méreti oktatdsi egységek miatt tobb kisebb
tércsoportra, tgynevezett klaszterre tagolddik, s ezen egységeken belill az egyes
termek egy kozosen hasznalt tigas el6térhez kapcsolodnak. Az igy 1étrejott kialakitds
az épitészek szandéka szerint a terek flexibilisebb hasznalatat teszi lehet6vé azéltal,
hogy a tantermekben zajlé tanuldsi aktivitds a centralis el6térre is kiterjedhet,
valamint az 4j térszervezési normaknak megfeleléen az elrendezés valtozatosabb
tevékenységekre, koztik kilonbozé osztilyok kozos munkdjira is teret biztosit.
A valésagban azonban ezeknek a kozos eldtereknek csak egy kisebbik része tudja
betolteni a funkcidjat, ugyanis az dltalanos iskolai részleget vezeté Matthias Haupt
elmondadsa szerint a szigoru téizvédelmi el6irdsok miatt a legtobb ilyen helyiséget nem
megengedett bebutorozniuk. Rdadasul, ahogy sajit b6romon is tapasztalhattam, az



épiilet jelentds traktusmélysége miatt ezekben a rosszul szellztetett és természetes
fénnyel csak korldtozott mértékben megvildgitott eléterekben egyébként sem
kellemes tartézkodni.

Az igazgatd elpanaszolta azt is, hogy mivel a tantermekben és a folyosokon a
falak legnagyobb része litszobeton anyagu, illetve részben tivegtéglabol épiilt, nagyon
kevés felilet marad, ahol képeket, gyerekrajzokat és egyéb diszitéseket tudndnak
elhelyezni. A betonra firni ugyanis bonyolult és korilményes, a folyamatosan
cserél6d6 évfolyamok tjabb munkai és a tanrend véltozé tematikdja pedig konnyen
véltoztathato feliileteket igényelnének. Haupt ur szerint azonban az anyagokkal
kapcsolatos f6 probléma elsésorban az altaluk kozvetitett rideg, bardtsdgtalan
atmoszférdval van Osszefiiggésben, s a diszitések elhelyezésének nehézségei is féleg a
bels tér komor megjelenése miatt olyan fajoak.

Pszichologiai szempontbdl persze nem meglepSek ezek a reakcidk. Abelsé teret
meghatdrozé latszobeton feliileteket ugyanis gyakran az emberi elidegenedéssel és
az elvarosiasoddssal asszocidlhato rideg épitéanyagként azonositjék a haszndlok. Az
iskolai vandalizmussal kapcsolatos kérnyezetpszicholdgiai vizsgélatok is bizonyitjak,
hogy a muanyag és a litszobeton a természetes épitéanyagokhoz képest nagyobb
eséllyelidéz elé olyan agressziv magatartast, amely rongaldshoz vezet(KLOCKHAUS
1984 47-56.0). Mindebbdl az kovetkezne, hogy az iskolaépitészetben elvbdl
keriilend6 a latszobeton alkalmazdsa? A Waldorf-pedagégiaval kapcsolatos
antropozdfiai orientdcidju épitészetben példaul, ahol koztudottan meghatirozo
szerepet tulajdonitanak a szinek és formak emberilélekre gyakorolt hatdsédnak, abeton
egy stirin haszndlt anyag. Dont6 jelentdséggel bir azonban, hogy hogyan formaljak,
vagy szinezik a matéridt, valamint hogy milyen mas anyagokkal kombinaljék. Az “Im
Birch” iskolaban példdul csak megerdsiteni tudom a haszndlok azon véleményét,
hogy a latszobeton az oktatdsi terek fényes mupadlojaval, a tikroz6d6 szirke
dlmennyezettel, vagy a feketére festett robosztus fém lépcsdkorlattal egyiitt sivar és
lélektelen atmoszférit sugdroz.

A belsét uralé egyenetlen strukturdji nyersbeton utdlagos felilletkezelése
rdadasul olyan hatdst kelt, mintha szennyez6dés okozta volna az anyag felszinének
zsiros tapintdsd, sirgds drnyalatba hajlé elszinezédését. Természetesen killonboz6
emberek eltérd asszocidciokat tarsitanak a felillethez. A rangos Zirichi Szovetségi
Miszaki Féiskola (ETH) altal kiadott vaskos épitészeti szakkdnyv szerzdi szerint
példaul az étlatszé lakkbevonat megnemesiti a betont aziltal, hogy “ké-szerti
megjelenést” kolcsonoz neki.(DEPLAZES 2005) Egy miivészettorténész pedig, aki
egyébként tobbek kozott éveken keresztiil egy berlini, majd egy ziirichi épitészeti
szakfolyoirat szerkesztdi tisztjét toltotte be, a “patindsan fényls” feliiletkezelés
kapcsdn a “jérulékos szépség poézisérél” beszél. (ADAM 2010 264.0)

A zirichi iskola épitészeti kialakitdsdval kapcsolatos kritikdk az épiilet zord
killsé6 megjelenését és merev téralakitdsat is érintik. A “Neuer Ziricher Zeitung”
cimt napilap egyik cikke példaul a homlokzat fegyelmezett rendje és tulzottan
reprezentativ megjelenése miatt a gyerekek igényeire érzéketlen presztizs-épiiletnek
tituldlja tobbek kozott az “Im Birch” iskolat is. Vajon az érintett tervezéket tényleg
ennyire nem érdekelnék a laikusok szempontjai? Sokkal valészinibbnek tiinik
azonban, hogy a két fé] egyszertien csak eltéré kodokat haszndl az épitészeti nyelv
értelmezése kozben. Igy eléfordulhat példdul, hogy mig a haszndlok szdméra az “Im
Birch” iskola ismétl6d6 eléregyartott nyildsrendszere az egyéni vondsokat figyelmen
kivil hagyo egalista szemléletre utal, addig szdmos épitész az esélyegyenl8ség
megtestesiilését tulajdonitja ugyanannak a homlokzatnak.

A Svijcra, de killonosen az allamszovetség németajku teriileteire jellemzé
minimalista épitészeti hagyomanyok ismeretében egyébként nem meglepé, hogy az
épitészek és a szakman kiviiliek véleménykiilonbsége a gyerekek életteréil szolgdld
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kozintézményekkel kapcsolatban kiilonosen erdteljesen jelentkezik az orszagban.
Bér a kortdrs svdjci éptiletek magas szinti kézmuipari megmunkéltsagukrol és a
részletek iranti érzékenységiikrél hiresek, a tipikus tervezési magatartds ugyanakkor
az egyszerit, a dolgok mélyén rejlét keresi. A sok épitészre jellemz6 konstruktiv-
szerkezeti megkozelités és redukciét hangstlyoz6, minden feleslegeset elutasitd
hozz4allas pedig konnyen eredményez szegényesnek haté formaképzést és mar-mér
aszketikusnak téiné anyag- és szinhasznélatot.

Az épitészetikialakitds észlelésének az épitészek és alaikusok korében tapasztalt
radikalis eltérése mindazondltal korintsem szdmit csak a német-svajci épitészet
kuriézuménak. Egy svéd épitész példdul, aki mellesleg a stockholmi muszaki f6iskola
tandra is, az “Im Birch” iskoldban tett litogatdsa utdn a kovetkezdket irta az épiiletrol:
“Miirkli arra hivja fel a figyelmet, hogy nem kell alapszinek alkalmazdsaval éretlennek
és gyerekesnek feltiintetni a didkokat, hiszen 6k éppen annyira érzékenyek a szinek
észlelésével kapcsolatban, mint a felnéttek. A gyerekek holmijai és ruhdi pedig ugyis
elég szint visznek az épiiletbe.” (SODERMANN 2013)

Az épitészek és a haszndlok kilonbozé latdsmodjanak fentiekben firtatott
problémai ellenére Svéjcban optimizmusra adhat okot, hogy a szakmai és a civil
nyilvénossdgban is egyre tobb sz6 esik a témarol. A haszndlékozpontu kialakitds
fontossdgdnak névekvd elismerését bizonyitja példdul az a 2010-ben Ziirich vdros
megbizasabol neves szakértok altal készitett atfogo tanulmdny is, amelyben a szerz6k
pszichologiai és szociologiai szempontokbol vizsgéltdk megahuménusiskolaépitészet
kovetelményeit. (FORSTER és tsa. 2010)
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Leutschenbachi Iskola, Ziirich, Svéjc
Epitész: Christian Kerez, 2009

A kis telekméret miatt az épitészek fiiggblegesen szervezték az 50x34 méter
alapteriiletd épiilet tereit, ezéltal a hat emeletes iskola a szomszédos ipari
létesitmények, valamint nagyméret(i lakéd- és irodahdzak 1éptékét koveti. Az
épiilet kills6 megjelenését és belsd vildgat is annak 6szintén megmutatkozo,
jellegzetes tartdszerkezeti rendszere hatirozza meg. A szerkezet, a funkcié és a
formaegységéhezjarulhozza, hogyazegymadsrahalmozott,vasbetonfodémekbél
és nagyméretli acél racsos tartokbdl eltéré modon konstrudlt dobozok adjak
a killonbozé alaprajzi rendszerrel rendelkez6 funkciondlis egységeket is. Az
épiilet tetején elhelyezkedd, nyolc méteres belmagassigi tornatermeknél a
fodém kiils6 peremére kertilt a tartdszerkezet, de az elsé harom emeleti szinten
is egyetlen hatalmas racsostarté fut korbe a hdz homlokzati sikjén. Ebben az
utobbi, terep felett lebegd, részben feliilrdl visszafiiggesztett épiiletegységben
helyezkedik el az iskola huszonkét tanterme. A konyvtarat, tandri szobakat
és tobbfunkcids termet magiban rejtd negyedik emeleten és a nyomott
belmagassdgu foldszinten az épiilet belsé zonajaba keriilt a tartészerkezet. A tiz
méternél is nagyobb konzolos kinyuldsu bejarati szinten kapott helyet a menza,
a napkozi ellatasra szolgal6 helyiségek és az 6voda is.

A héz karakterének mérnoki jellegét fokozza a nyers beton-feliileletek és a
féleg ipari épitészetben alkalmazott opdl profiliiveg haszndlata.

Kritika:

A kozosségek és a virosok az 4 iskolaépiiletekkel egyfajta reklimhordozé
attrakciok megteremtését is célozzak, hogy megnyerjék a tékeerés rétegek és
a képzésre fogékonyabb kreativ osztély tagjait. A Neue Ziircher Zeitung egyik
cikke ezzel kapcsolatban azt firtatja, hogy vajon az dhitott nagyobb presztizs
elérése érdekében a helyi dontéshozok éltal elényben részesitett épitészeti
megoldasok milyen viszonyban vannak a pedagégiai célkittizésekkel. Iskola,
mint presztizs-épiilet - Miért egyedill az épitészek hatdrozzdk meg, hogy
hogyan nézzenek ki a svajci iskoldk? Neue Ziiricher Zeitung, 2011. szeptember
(DAUM 2011) A szerzd tobbek kézott a ziirichi Leutschenbach iskola példajét
emlitve dllapitja meg, hogy az 6nkormanyzatok reprezentdcios igényei konnyen
ellentmondasba keriilhetnek a hasznalok szempontjaival.

Az egyedi épitészeti dizdjn miatt a kornyék tdjékozddasi pontjdul és
ikonikus jelképéil is szolgdlé Leutschenbach iskola tomege az elévarosi
vasttvonal mentén hosszan elnyul6, “Andreaspark” nevii zoldteriilet lezdrasat
képezi. Am a megjelenésével a kornyék nyilvanos terének szimbolikus igéretét
kozvetitd transzparens épiilet sajndlatos modon kevéssé valtja be a hozza flizott
reményeket. Az iskola viros felé torténod tényleges megnyitdsarol ugyanis nem
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beszélhetiink, ehelyett csupdn a szeparélt1épcséhdzon keresztiil elérhet6 felsd szinten
1év6 tornatermet bérelhetik ki ideiglenesen kiils6 partnerek.

A 2002-es kétlépcsds épitészeti tervpalydzat utin 2005-ben kezdédtek el az
épitési munkalatok, de az intézmény csak 2009-ben kezdhette meg mikodését.
A kivitelezés sordn a hatalmas acéltarték hosszu konszolidécids ideje, valamint a
korilményes modon elrejtett gépészeti elemek meghibdsodésaiskésleltette az dtaddst.
A szokatlan, hidépitésre jellemz6 szerkezeti rendszer tervezési ideje sem véletleniil
hazédott el. A homlokzati sik elé keriilé racsostarté kialakitdsit példaul csak egy
rendkiviillhosszadalmas parametrikus szamitds segitségével tudtak csak megéllapitani.
A dontés ugyanis, hogy a szerkezet az id6jardsnak kitett médon kiviilre keriil,
jelentésen emelte a tervezés nehézségi fokat. A tartoszerkezet hdmérsékletkiilonbség
okozta nagy hosszvaltozasai mellett a kialakitdsbol elkeriilhetetleniil ad6dé hohidak
jelentds kihivést jelentettek a mérnokoknek.

Az egész épiilet a foldszinten csak hat hiromlibu oszlopon nyugszik, az
irtézatosan nagy koncentralt terhek ezért mélyalapozast koveteltek meg. Ennek
grandidzus voltdra jellemzd, hogy a négy szélsé acél haromldb alatti colopfejek
mindegyike tizenkét olyan nagyitmérdjti (120 cm!) célopot fog dssze, amelyek
harminc méter mélyen firédnak a talajba.

Akiilsé megjelenését és a bels6 vilagot is az 8szintén megmutatkozd, jellegzetes
tartoszerkezeti rendszer hatirozza meg. A konstrukcié miikodése lathato és
kozvetleniil atélhetd. Legalabbis ugy ttinik. Mig a hdznak egy kézbe veheté méretiire
kicsinyitett modelljénél esetleg logikus és racionlis kialakitisnak nevezhetnénk az
egyforma paélcikdk hasznélatdt, a kozel negyven méter magas épiilet rdcsridjaindl
azonban mér nem feltétleniil ez a helyzet. A hatalmas tartok kiilsére megegyezének
mutatkozd racselemei ugyanis kordntsem kapnak egyforma terhelést, ezért a
szemlél6 szdmadra rejtve marado belso falvastagsdguk egészen elképeszté mértékben
valtozik, s a néhany milimétertdl egészen tizendt centiméterig terjed. Igy fordulhat
elé az is, hogy a foldszint hat darab haromlédbu pillére koziil a kozbensék szinte
csak kulisszaként kapnak szerepet. (Lasd az oldals¢ 4brét!) Nem véletlen tehat, ha
a létesitmény konnyen kelti a latogatoban egy monumentalisra felnagyitott modell
képzetét. Azacélszerkezetilyen egyformdnak dlcézott racsrudjai mellett nyilvinvaléan
a fém konstrukci6 festése és a mikd padloburkolat is a homogén hatds elérése
érdekében kapott a beton szinével hajszélpontosan megegyezé tonust. Az épiiletben
igy vizudlisan csak néhdny szin, néhdny anyag és néhdny formai elem differencidlja
a komplex térstrukturdt, s ezzel egyiitt erdsiti az ikonikus mi képletszertiségét.
A makettszerd hatdst és az absztrak megjelenést erdsiti a tokéletességre torekvd
részletképzés és a szitkségszert, de zavard elemek olyan eltiintetése is, mint a gépészeti
berendezések integraldsa a vasbeton fodémbe. A lecsupaszitott szerkezetek kitartd
tervez6i munkdval elért makuldtlan megjelenése mellett a keret nélkiili iivegfalak
és a hideg fényu eléregydrtott ipari iiveg elemek csak fokozzdk az eszményitett
hibatlansag képét. Az opdilosan csillogoé iivegek zoldeskék fényei és a sziirke beton
hivos keménysége tavoliva és megkozelithetetlenné teszik a feliileteket is. Az épiilet
elemei nem idézik az élet ismerGs jelenségeket, idegenek. A letisztult szerkezet és a
steril részletek is megszabaditjak az épiiletet a fogalmisagtol.

A héz ilyen médon kialakul, matematikai tokéletességet sugallé atmoszférdja
miatt talan nem teljesen véletlen, hogy amikor az egyik helyi jsagir6 pillanatképet
villantott fel a hosszadalmas kivitelezés utén megnyilt iskola egyik elsé tanitdsi
6rdjardl, az egyik tandrnak a gyerekek felé cimzett fegyelmezettséggel kapcsolatos
intelmeit emelte ki. A cikk ir6ja ugyanis a rovid beszdmol6ban azt tartotta fontosnak
megjegyezni, hogy Eva-Maria Holzer felhivta a figyelmet arra, hogy nehogy
osszekarcolja valaki a padokat és az asztalokat. Persze joérzésti emberként egyet
érthetiink a felsé tagozatosokat tanité pedagdgussal abban, hogy az iskolaépiiletnek



gondozottnak, tisztanak és dpoltnak kell lennie. S ahogy a fentiekben lattuk, a
Leutschenbach iskola tervezéi az épitészeti megjelenés szinte tokéletesnek hatd
befejezettségével is ezen ezen idedlokhoz igyekeztek hozzdjarulni.

Abefejezettségkifejezése azonban tobbféle jelentést takarhat. Hanemigylenne,
a fentebb mér emlitett jsagcikk tovabbi soraiban olvashaté tanuldi vélemények
kissé kinossa is tehetnék fenti eszmefuttatisaimat. “Olyan befejezetlennek néz ki.”
- mondja ugyanis az egyik didk az épiilettel kapcsolatban, tdrsa pedig kiegésziti,
hogy “szép, de a beton mennyezet lehetne egy kicsit szinesebb.” (Benno 2009) A
gyerekeknek természetesen igazuk van, az iskola abban az értelemben valéban nem
befejezett, hogy nem késziilt dlmennyezet, s a ricsostarté sem kapott elburkoldst.
Igen, szinte aszketikusan mezitelen az épiilet. Mds részrél a héhidmegszakitokkal,
befogott tivegkorldtokkal, betonba rejtett nyildszaro-keretekkel és vezetékekkel a
tervez6k mar-mdr erdltetett modon takartdk el azokat az apré egyedi sajatossagokat,
amelyek megbontandk a lecsupaszitott szerkezetek éteri rendjét. A két értelmezés
kozott a kilonbség érzésem szerint csak az, hogy a megkérdezett két didk ugy tiinik
olyan befejezettséget szeretne, amelyhez mar nem akarnak semmit hozzdadni, az
épitészek viszont olyat értek el, amibél elvenni nem lehet.

“.. a tartdssag fogalmanak elotérbe helyezése felerositette a reprezentativ ép.-et
amugy is jellemz6 emlékmiiszeriiséget ... az erd sugdrzdsa, a tilzott méretek ... egyfajta
kulturalis offenzivaként miitk6dott a viligot megcélozva.” (Szabé Levente Kisajtitott
épitészet c. {rasibol)
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Volta iskola, Basel
Epitész: Miller & Maranta, 2000

A vérosszovetbe valé illeszkedés miatt az ott taldlt meglévé struktdraval és annak
atmoszférdjéval dolgoztak. Kordbban két olajtdrolo volt itt, az egyiket elbontottak, s
annak a kddjdra keriilt az iskola. A megmaradthoz hozzasimul az 4j beépités és sarga
pigmentek hozzdaddsaval alig észreveheté mértékben szinezi meg a suli homlokzati
falat, hogy a szomszéd betonjanak szinét felvegye. Az illeszkedés miattt alkalmaztak
aluminium ablakokat is.

Az alapszituicié nehézségei miatt egy tartdszerkezeti mérndk intenziven
kozremiikodott a tervezési folyamat sordn, s ez ahhoz is hozzdjarult, hogy a
kifejlesztett szerkezeti konstrukcié lényeges szerepet kapott a térszervezésben.
Az egykori olajtartdly terepszint alatti vasbeton medencéjét egy dupla méretii
tornaterem és a hozzd kapcsolodé kiszolgalo helyiségek keskeny térsora tolti ki, az
oktatasi terek pedig a felsdbb szinteken kaptak helyet. A kozel harminc méter széles
tornacsarnok dthidaldsdhoz szitkséges gerendédk rendkivill nagy tartomagassigit
az épitészek szerették volna elkeriilni, ezért egy olyan konstrukciot fejlesztettek ki,
amelyben a fodémek a felette 1év6 tobb szint magas faltestekkel egytittdolgozva
egyfajta hatalmas térbeli dobozszerkezetként oldjék meg az 4thidalast. A tornaterem
hosszanti oldalfalaira tdimaszkodé haznyi méretli lemez-struktira tizenkét méteres
konzolt képezve 16g a bejérati el6csarnok 616, s ebbél kifolydlag a nyugati homlokzati
falnak (a keletihez hasonléan) csak 5nmagét kell hordania.

Az épiilet fels6 szintjeit a tornaterem athidaldsdban szerepet vallalé faltestek
alaprajzilag négy olyan egyforma szélességli térsivra osztjak, amelyek mindegyikét
egy-egy bevildgité udvar lyukasztja at. (A tetemes épiiletmélységgel rendelkezd
hdz belsé tereinek benapozdsit az épitészek a felsé szinteken egymashoz képest
sakkt4blaszertien elrendezett bevilagité udvarokkal biztositotték.) Az udvarok koriil
kialakult feltdrdsi zondk izgalmas vizudlis atlatdsokat tesznek lehet6vé, valamint
véltozatos tanuldsi aktivitdsoknak is helyet adhatnak. A homlokzatok mentén
elhelyezett tantermekhez tartozik egy-egy bels6 udvarra nézé, csoportmunkéra
szolgdlé kisebb helyiség is. A kétféle térrészt minden esetben egy ablakkal ellatott,
beépitett szekrényt és kézmosot is rejtd térelhatdrold fal valasztja el egymastdl, a
falon 1év6é nagyméreti tol6ajté segitségével pedig az igényeknek megfeleléen lehet
szabélyozni a terek kapcsolatat.

A specidlis lakkréteggel feliiletkezelt vasbeton szerkezet falak és fodémek
elburkolatlanul jelennek meg a térben, a szerelt valaszfalak pedig a betonhoz hasonlé
festést kaptak. Az épiilet kiilonboz6 tereiben az épitészek az anyagok és szinek
segitségével eltéré hangulatokat igyekeztek elérni. A feltdrdsul szolgalé kozponti
térrendszer belsé latszobeton falai elészor egy eziistosen fénylS, majd egy arany-
hatést vékony lazdrt kapott. Az udvarokban ezzel szemben a fuga nélkiil kialakitott
atszell6ztetett faforgics lemez burkolatra felhordott viligos-sziirke festékbe arany
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pigmenteket kevertek, végiil a feliletre egy magas fényu lakkréteg is keriilt. Az
eljardsnak koszonhetden a falak csillimlé hatdst megjelenést kaptak.

KRITIKA:

Mivel a négy oktatdsi szint alaprajza, illetve a zart udvarok mérete és kialakitisa
teljesen egyforma, tovabba a kozlekeddkben az épiileten kiviili kornyezettel csekély
mértékd a vizudlis kapcsolat, ezért a steril, ugyanakkor rafindlt térrendszerben nem
konnyt eligazodni. A mellett a térszervezés éterirendje és a minimalista részletképzés
mellett a feliiletkezelés tovabb fokozza a rejtelmes és titokzatos atmoszférat.

A letisztult, egytttal kiismerhetetlen téri kornyezet tudatos megfontolasok
eredménye. Az iskoldt tervezd épitészek ugyanis a ziirichi Szovetségi Miiszaki
Féiskoldn (ETH) Miroslav Sik professztrdjéban egy olyan, éltaluk analégnak
nevezett épitészeti megkozelités mellett kotelezédtek el, amely egyfajta téri
absztrakeié révén a szemlélé szdmiéra a jelentések szélesebb skaldjat kinélja fel. Ez
az asszocidcids szabadsdgot célzo elidegenitési igény (hogy kozvetleniil ne tudjuk
kapcsolni dolgokhoz) a Volta iskola épitészeti kialakitdsdndl az anyagok, a feliiletek, a
részletek és a térképzés terén is szerepet kapott.

Mikozben a haszndlok orientdciés nehézségei a térkapcsolatok szintjén
hatnak a fizikai kornyezet osszefiiggéseinek kozvetlen megismerése, vagyis az egyes
térrészek ismerdssé véldsa ellen, addig a minimalista térképzés egzakt geometridja
annak szinte matematikai elvontsdga miatt a csilliml6 hatdsu, szineket nélkiil6z6, de
finoman eltér6 fémes tonusokban jatszé fényes lakkok és festék hatdsdhoz hasonléan
a megkozelithetetlenség érzetét kozvetiti. Ahogy Quintus Miller, az iskolat tervezé
épitészek egyike fogalmaz: “Mindig az elidegenités kiillonb6z6 lehetSségeit keressiik,
mert hisziink benne, hogy ezaltal az épitészet gazdagabb olvasatokat nyer, s talan
érvényesebbé is valik” (GUTTMANN 2006)

Maguk az udvarok azonban az dltalam megkérdezett egyik tanar elmondasa
szerint nem sok mindenre haszndlhatéak. Az intézményben miivészeti targyakat
tanitd pedagogus elmondta, hogy bér sok kollégdja probélkozott mar névényekkel és
kitilés batorokkal, de a kis alapteriilet és a feszitett térarany miatt a beton-burkolata
zart paciok élettérként nem igazdn bizonyultak mikodoéképesnek.

A képletszerti, végteleniil letisztult, ugyanakkor taldnyos fizikai kornyezet
minden bizonnyal 4j benyomadsokat és felismeréseket hivhat el6 a szemlélébél, s a
hdz megérdemelten tartozik az épitészeti turizmus kikeriilhetetlen dllomdsai kozé.
Mégis kérdéseket vet fel, hogy a délutani feliigyeletet is nyujt6 iskolaban napi hat-tiz
6rat tolt6 gyerekekre milyen hosszatava hatassal van a hasznalhatatlan udvarok koriili
problémas téri eligazodas és az érinthetetlen miialkotasként érzékelt steril téri rend.
A tervezok dltal tudatosan elidegenitd hatdst célz6 épiiletben ugyanis a miiélvezd
lstogatokkal szemben ez a nyolcvan szdzalékban bevindorlé sziildkkel biré (300)
kisiskolas lehet hogy a megtekintés mellett esetleg tapintani, jelet hagyni, belakni,
azaz élni is szeretne. (Lasd graffitis képet!)

De nem csak a gyerekeknek vannak problémadik: Koltséges és bonyolult
szerkezeti és feliletkezelési eljardsok <-> “Tobben unalmasnak, szorongaténak,
hidegnek és monotonnak irtik le a meglévo iskolat: elutasitjak a dobozépitészetet,
a szériaszeri ablakokat, a felhasznalt épitéanyagokat és a szintelenséget. Az j
iskola formdja és kialakitdsa legyen 6sztonzébb, véltozatosabb és tobb melegséget
sugarozzon.” (Részlet a 2013. jan. 23-i workshop leirdsabél).
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De Kikker iskola, Amszterdam
Epitész: DOK Architecten, 2006

A szine miatt Béka (De Kikker) becenévre keresztelt kozosségi oktatési kozpontban
(brede school) két altalanos iskola (6200 m2), orvosi intézmények (430m2) és
egy napkozi kozpont (530m2) is mikodik. Az egész komplexum két belsd udvar,
az aula és egy hatalmas télikert koré szervezédik. A négy méteres belmagassigu
osztilytermekhez tartozik egy-egy oOltozoket, mellékhelyiséget, konyhdt és
szamitogép-munkaallomdsokat magaban foglalé blokk is, a “kiszolgilé dobozok”
tetején pedig galéridkat alakitottak ki. A foépiilet és a leldtoul is szolgdld épiiletrész
kozotti védettebb kiilsé udvart a fiatalabb gyerekek hasznélhatjak, az épiiletegyiittes
elétti téren pedig sportpdlydk és a nagyobbak szamdra kialakitott jatszétér kapott
helyet. A tartészerkezet és a padloburkolatok legnagyobb része fabol késziilt.

A holland iskolak az 1990-es években kezdtek el nyitni a varosnegyed felé, s
egyuttmiikodéseket alakitottak ki killonb6z6 kulturalis és szocidlis intézményekkel. A
tarsadalmi megujitds eszkozeként értelmezett 4j iskoldk céljai kozott szerepelt, hogy
a szocio-kulturilis élet kozpontjaként segitsen kompenzdlni a hidnyos csalddokat,
és elémozditsa a hatranyos helyzett didkok integracidjat. A kisérlet annyira sikeres
volt, hogy 2007-ben mar kozel mdsfél ezer ilyen intézmény miikodott az orszdgban
(Linnarz, 2010), s a holland kézosségek tobb mint feléhez tartozott a helyiek altal
“vensterschool™nak, vagy “brede school™nak nevezett kozosségi iskola. De hogyan
is fest kozelebbrdl egy ilyen kiterjedt kozosségi szolgéltatasokat is nyujtd oktatdsi
intézmény? Az iskoldk 4j rendeltetésének pontosabb megvildgitisa érdekében
nézziink meg egy kicsit részletesebben is egy olyan tipikus holland “brede school™t,
amelynek célkittizései kozott lényegi szerepet kap a nyugat-eurdpai tirsadalmak
egyik leginkabb siirgetd feladata, a hatranyos helyzettiek integracioja.

Az altalam személyesen is meglatogatott amszterdami “De Kikker” iskola
kornyékén €16 lakossdg fele Eurdpan kiviili orszagbdl szdrmazik. Bar a keriilet a
holland févaros bevandorlok dltal legnagyobb ardnyban lakott vérosrészeinek egyike,
sokfelé hasonl6 a helyzet, s a tendencia a jovében minden jel szerint csak er6s6dni
fog. A felmérések ugyanis azt mutatjak, hogy a t6rok, marokkoi, vagy suriname-i
szdrmazdsu didkok ardnya a varos iskoldskorui kozott tobbszorose a felnéttekkel
egyiitt mért adatoknak. (lasd lent a megjegyzéseknél!) Az eurdpai kulturdlis
hagyomdnyokba még be nem illeszkedett, gyakran az orszdg hivatalos nyelvét sem
beszélé kornyékbeliek miatt fontos volt, hogy a “De Kikker” iskola a normak és
értékek ataddsanak és a kozosségi funkcidk biztositdsanak a kozéppontjéva tudjon
vélni a gyerekek mellett a sziil6k és a lakosok szdméra is.

Azintézményben dltalinos iskola mellett egy kisebb 6voda, orvosiintézmények
és logopédia is miikodik, egy nevelési tanacsado iroda pedig a sziil6k szamara nyujt
segitséget egészségiigyi és nevelési kérdésekben a terhesség kezdetétél a gyerekek
feln6tté valasaig. Az iskola kitiintetett célja volt az is, hogy gazdagitsa a didkok
nevelési lehetdségeit, a sziiloket bevonja az oktatdsi folyamatba, valamint novelje a
tagabb kozosség szocidlis kohézidjat. Az egész napos feliigyeletet nyujté amszterdami
iskolabansoksziil vallalszocidlis munkat, valamint vannakjatszécsoportok, kozosségi
munkacsoportok és sziil6i szoba is. A létesitményben megtartott sportrendezvények
és eskiivék a szomszédsidg Osszekovicsoldsa mellett az iskola tereinek jobb
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Az osztdlyokban a didkok a galérian
kialakitott intim kucko ablakain at
figyelhetik, mi térténik a tagas,
véltozatos butorokkal berendezett
munkatérben, de tartozik az
otthonos “osztdly-lakashoz”
dolgozdsarok, konyhapult,
gardrob és kilén mellékhelyiség
is. A csaladi otthon funkcionalis
gazdagsdgahoz és informalis
jellegéhez hasonldan kialakitott
tantermi egységek egy belathatd
meéret( k6zdsséget alkotva veszik
kérbe a gyliléseknek helyet add
és tornac-szerti fliggéfolyosdkkal
keretezett kbzponti aulat. Két ilyen
egység is taldlhatd az iskolaban
egy tagas erdei tisztasra hajazo
télikert két ellentétes oldaldn.

Van ugyanis egy olyan, kézel
Otszdz négyzetméteres lveggel
fedett tér is az éplletben, ahol
valddi fak alatt kerti padokon
pihenhet meg az ember, a kilsé
ldtogatdk eligazoddsat pedig
tarautvonalakrdl ismert jelzétablak
segitik. Ez a hatalmas csarnok

az intézmény szomszédsdag felé
irdnyulé megnyitdsat segiti, ugyanis
a tagabb k6z6sség Unnepeinek

és dsszejoveteleinek ad helyet.

A grandiozus télikert mellett
tartozik az iskoldhoz egy véros felé
forduld tekintélyes méretd kiltéri
Iépcsds lelato is. A szabadtéri
nézétér elbtti placcot iskolaidében
a diakok hasznaljak, délutan a
kisgyerekes csaladok is birokba
veszik, a hétvégéken meg gyakran
majalisokat és focimeccseket
szervez itt a kertilet. A “de Kikker”
iskola mikrokozmoszaban tehat
szobanyi térrészek képeznek
olyan otthonokat, amelyek egylitt
sajat agdrajuk kéré szervezédnek,
aztan mindezek kézrefogjak

a helyi diaktarsadalom és a
szomszédsag kézds nagy terét.

kihaszndldsa miatt az épiilet gazdasigosabb tizemeltetéséhez is hozzdjirulnak. A
napkoziben feliigyel6 nevelétanarok és 6nkéntesek gyakran a tandrdkon is segitik a
pedagogusok munkdjat, ugyanis frontalis oktatds helyett dltaldban a didkok személyre
szabott tanterv alapjan egyéni képességeik és igényeik szerint haladnak a tananyaggal,
s ehhez t&bb neveldre is sziikség van az osztalyteremben. (Dok Architecten, 2012;
Johannesschool, 2012)

Az elmult évtizedben az eredetileg a I1. vilaghaborut kovetéen kiépiilt kertvaros
atfogd megujitasara kerilt sor, s 2006-ban ennek a fejlesztésnek a keretében épiilt a
vizsgalt iskola is. A kis méretii iskoldk nem engedhetik meg maguknak az oktatdsi
szolgéltatasok széles skaldjit, a kiilonbozé nevelési intézmények integralasa viszont
egy gazdagabb palettajuképzést is fenntarthatdva tehet. Aziskolaid6n tuli nyitvatartas
a terek jobb kihasznalasat eredményezi, hiszen a kozosségi terekben példdul kiils6s
sportrendezvényeket, vagy eskiivéket is tarthatnak.

A vizsgalt intézményben meglehetésen sok, osszesen koriilbeliil 700 kisdiak
tanul, de a sokrétt funkci6 téri igényeinek kielégitése is hozzajarult a létesitmény
nagy méret(i tomegéhez. A 1épték novekedésének azonban negativ kovetkezményei
lehetnek a hasznédlékra. A nagy volumen viselkedésre és iskolai teljesitményre
gyakorolt negativ hatdsit szimos kutatds témasztja al4 (pl.: Wasley és Lear, 2001). A
kis méretd iskoldk épitése, vagy a meglévok kisebb részekre vald felosztasa elsésorban
az Egyesiilt Allamokban az egyik leggyakrabban alkalmazott eszkdz az iskoldk
megreformélasira (Raywid és Schmerle, 2003). Antropolégiai tanulmanyok szerint
a kapcsolatok 4ttekinthetésége miatt a 150 f6s kozosségek az idedlisak (pl.: Dunbar,
2010), egy Egyesiilt Allamokban miikddé, kis iskoldkért elkstelezett kezdeményezés
pedig a 200-ndl kevesebb f8s iskolat tartja a legmegfelel6bbnek, s maximalisan is csak
350 f6t javasol (CSPS, 2012).

Nem véletlen tehat, hogy az elemzett épiiletben az oktatds funkci6 két olyan
kisebb iskoldra bontva mikodik, amelyeket az épitészek kiilon szérnyakban helyeztek
el. Az egyik altalanos iskoldhoz az elsékét emeleten 18 db, mig a masikhoz hdrom
szinten 22 db osztdlyterem tartozik. A termek mindkét esetben egy-egy kozponti
tér koré szervezddnek. A kornyezet még jobb éttekinthetSsége és értelmezhetdsége
miatt azonban a tervezdk tovébb differencidlték a kialakitast. A foldszinten kaptak
helyet a legkisebb gyerekek, akik mindkét szarnyban egy-egy védettebb, sajat kijarata
kilsé udvart haszndlhatnak. De az elsé emeleten elhelyezett felsé tagozatosok
is kilon kiltéri kapcsolattal rendelkeznek. A nagyobbak szdmdra ugyanis hidak
vezetnek a kiils6, nagyobb udvarra. Marlies Rohmer holland épitészné szerint
“A kozosségi iskolak vehetik at azt az integral6 és identitdsadé funkcidt, amit a
holland egyh4zkdzosségek az id8k folyaman elveszitettek.” (Hofmann, 2010). Ez a
szomszédsagban betoltott kozponti szerep is hozzdjarulhatott ahhoz, hogy az iskola
karakteres kiils6 megjelenést kapott. Az épiilet intézményi logén val6 dbrazolasa
valéban arra utal, hogy a haz vizudlis megjelenése fontos lehet az iskolakozosség
szamara. Ehhez az identitasképzéshez jarul hozza az épiilet intenziv z6ld szine mellett
ajellegzetes tomegalakitas is. A kiils6é sportpalydk és a jatszotér melletti épiiletrészek
tetejét ugyanis a tervezok leldtoként képezték ki. Ez az alacsonyabb épiiletszarny és a
f6 tomeg pedig egy védettebb bels6 udvart zar kozre.

Alkarakteres kiilsé tomegalakitds mellett a beltér kiképzése is hozzdjarul aziskola
sajatos atmoszférajidhoz. A hatalmas el§csarnok erés rerezentativ karakterével ugyanis
szintén erds identitisadé jelleggel bir. Az iskola szomszédsag felé val6 megnyitdsa
eredményezte, hogy ez a tértipus megjelent az iskoldban. Hiszen a Johannesschool
kozponti eleme egy olyan impozins méretd fedett udvar, ami a tdgabb kozosség
gyiilekezési helyéiil is szolgalhat. A kozel SO0 m2 alapteriiletii négyzetes alaprajzu tér
belmagassdga megkozeliti a 10 métert.

A termet leginkdbb egy hatalmas mérett télikertnek érzékelhetjik. A tér
hangulata tehat annak monumentalitdsa ellenére is inkdbb oldott, kozvetlen, nem
az intézményi karakter érvényesiil, Ugyanis az a fasor folytatodik itt a beltérben



is, amelyik az épiilet el6tt a taroldkat és a kisméretli dvodait rejté lelatok kozott a
fébejaratig vezette a latogatdt. A tdgas tér, a természetes fény, a pazsit, a fa anyagu
padléburkolat és tartoszerkezet miatt a kialakitds egy park érzetét kelti. Ezt erdsiti az
is, hogy az informdciés feliratok a turistautak eligazité tablait, az tiléalkalmatossag
pedig az erdei pihendhelyek padjait idézi.

- izgalmas téri hatdsok: fiiggesztett hid és egykaru lépcs6. A lépcsdkrdl,
pihendkrél és hidakrol belathatéva vélik a didkok szdmadra az iskola élete.

A galéridk, szintek eltoldsa, lesiillyesztet részek, meglep téri hatdsok hozzdadott
értéket jelenthetnek.

A De Kikker iskolat litogaté didkok nagy része egydltalin nem, vagy csak
nagyon rosszul beszél hollandul. ezért az oktatdsiban nagy hangsulyt helyeznek
a nyelvi képzésre. A kilonboz6 etnikumt didkok kommunikicids problémdi
miatt a tevékenységen alapulé pedagdgiai mddszerek is jelentés szerephez jutnak
(Johannesschool, 2012)

A Johannesschool-ban Az érzelmifejlédést el segité informélis tanulds el térbe
kertilése is egyre inkdbb hangstlyosséd vilik az iskoldkban, s ezért egyre nagyobb
hangsulyt kap az elsésorban nem tanuldsra szolgal¢ terek ingergazdag és szocialis
érintkezést general6 kialakitasa is. Herman Hertzberger holland épitész szerint a
fiatal gyerekeknek kiilonosen sziikségiik van az otthonos, stabil kornyezetre, de azt is
lehet6vé kell nekik tenni, hogy lassak, mit csindlnak a tobbiek. A hétkoznapi életben
is fontos szerepet jatszé tevékenységek iskolai modellezése igényli, hogy az iskoliaban
szimulaljuk a tdrsadalmi tereket. Az iskolanak kicsit olyannak kell lennie, mint egy
varos utcdkkal és piactérrel. Hertzberger iskolai szimos lehetdséget nyujtanak a
didkoknak, hogy megmutassak magukat egymasnak a lépcsékon és a pihendkon,
vagy egy falfiillkébe ilve kinyilvdnitsik, hogy melyik sziikebb korhoz tartoznak
(Hertzberger, 2012).

A négy méteres belmagassigu osztilytermekhez tartozik egy-egy oltozoket,
mellékhelyiséget, konyht és szamit6gép-munkadllomasokat magéban foglal6 blokk
is, a “kiszolgdlé dobozok” tetején pedig galéridkat alakitottak ki.

A termekben a hagyomdnyos frontalis oktatds helyett dltaldban véltozatos
tanuldsi aktivitdsok zajlanak. A személyiségkozpontu, liberdlis oktatds altalinosan
jellemzé Hollandidban, de a sokféle szdrmazdsu didk miatt itt killondsen fontos
szerepet tolt be a csoportmunka és a szocidlis készségek fejlesztése. A viselkedés a
hazai gyakorlathoz képest kevésbé szabalyozott, kicsi a biintetés és jutalmazas szerepe.
A didkoknak magas foku szabadsdguk van az elvégzendé tevékenységeket illetden (az
iskola honlapjan kozzétett pedagdgiai elvek, valamint az elérheté fényképek tanuséga
szerint), ezt segiti az is, hogy fix padok helyett mobil butorok képezik a berendezést.
Noveli a kornyezeti kontrollt, hogy a gyerekek hasznalhatjak a teremhez tartozé
konyhapultot és a sajat mellékhelyiséget is. (A fizikai feltételek feletti rendelkezés
lehet6sége szamos tanulmany szerint az iskolai stressz csokkentéséhez jarul hozza
(pl.: Bernardi et al., 2006.) Az ablak alatti falszakaszt polcnak képezték ki, de a termet
a valtozatos berendezés is artikuldlja. A tér strukturaldsit segiti tobbek kozott az
elvonuldsra szolgalé galéria is, ez az intimebb z6na a magdanszféra szabalyozasédban
kap szerepet. A teret differencialja a be- és atlatdsok gazdagsdga is: a nagy homlokzati
megnyitds mellett az tivegezett falszakasz a folyosé irdnydba, valamint a kézmoso és
a galéria teremre néz6 ablakai. A sajat haszndlatd kiszolgdld terek és a berendezés
is hozzdjarul az otthonos karakterhez, azaz kevésbé érvényesiil az intézményi
hangulat.

A nagy belmagassag csokkenti a zsufoltdg érzetét, de a kutatisok szerint a
magasabb mennyezet aktivabb viselkedésre is batorit (Weinstein-David, 1987,
hivatkozza Dull, 2009). Az egész épiiletre jellemz6 élénk zold szin itt csak a kiszolgdlo
blokkra szoritkozik, a ra meréleges két fal halvanykék, a mennyezet pedig fehér festést
kapott.
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KRITIKA:

2012 mdjus elején egy egyetemi
tanulmanyut keretében az iskolat
személyesen is meglatogattuk.
Az intézmény két alkalmazottja
egymastdl figgetlendl,

a csoportunk kiilénbdzé
tagjainak mesélt az éplilettel
kapcsolatos tapasztalatairol.
Tanar 1:

- a kézponti fedett udvar
arnyékoldsa és szell6zése

nem megoldott, napsités
esetén nagyon felmelegszik.

- a faszerkezet(i épliletben

az emeleten elhelyezett
tornaterem komoly akkusztikai
problémakat okoz

- egyébként szeretik az

iskolat, jol miikédik.

Tanar 2:

- a fedett udvar klimatikus
problémait és a tornaterem rossz
kialakitasat 6 is els6ként emelte ki
- szerinte az épuilet zéld szine
tulsdagosan intenziv, zavard,
valamint tulsagosan nagy
fellileteken alkalmaztak

Bér az Osszhatds még igy is nagyon szines, a kozleked6khoz képest mégis
visszafogottabb a szinhaszndlat. Ennek taldn az is lehetett az oka, hogy a halvdnyabb
tonust terekben a kutatdsok szerint kevésbé intenziv a verbalis interakcié (Gifford,
1988, hivatkozza Dull, 2009).

Ugyanakkor a gyerekek aktiv téralakitdsa és a véltozatos butorok miatt nehezebb
rendben tartani az osztalyt, és kevésbé észlelheté a berendezés elrendezésének
funkcionalitdsa. A sokféle egyidejti aktivitds miatt pedig jobban zavarhatjik egymadst
a didkok. valamint a gyerekek joga, hogy beleszdljanak a berendezésbe miatt
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A varos honlapjan k6zzétett statisztika szerint Niew-West lakossaganak 51%-a nem nyugati bevandorld
(www.os.amsterdam.nl, 2012. junius 12.), de a gyerek k6zétt ez az ardny ennél is joval nagyobb. Egy
2003-as felmérés szerint ugyanis Amszterdamban a tdrdk, marokkoi, vagy suriname-i szarmazasu
diakok aranya az iskolaskortiak kézétt dupldja a felnttekkel egyltt mért adatoknak (SCO Kohnstamm
Instituut, 2003.)



Het e4 iskola, Amszterdam
Epitész: HVDN architecten, 2008
Uj épiilet; varosi kontextus; 12-18 éves didkok; 4160m2; € 4.500.000

Az oktatasi épiiletek tervezésekorjelentkezé haszndléiigények merevlekovetése, vagy
tul nagy mérték kiszolgaldsa veszélyeket rejt magaban. Az épiilet teljes életciklusahoz
képest ugyanis nem csak az iskolai féréhelyek irdnti igény véltozhat egy rovidebb
idétavon beliil, de a pedagdgiai programok is sok esetben médosulhatnak. Mindezek
miatt idvozlenddek lehetnek az olyan épitészeti stratégidk, amelyek flexibilisebb,
vagy neutralisabb téri keretek kialakitisara torekednek.

A kovetkezékben roviden bemutatott amszterdami “Het e4” iskola épiilete
arra mutat példat, hogy a lakossagi igények valtozdsit rugalmasan lekovetd
modulrendszert épitészet nem feltétleniil eredményez egyhangt uniformitdst.

Amszterdam Houthavens nev(i - kordbban gyéren lakott - varosrészének
hirtelen felértékel6dése miatt a 2000-es évek kozepén sokan koltoztek a teriiletre,
illetve jelentds lakasfejlesztési beruhazasok is elindultak. Hirtelen novekvé igény
mutatkozott a kozépiskolai képzés irdnt, de a lakossdgszam gyors novekedése miatt
nehéz volt elérejelezni a hosszu tévi demografiai trendeket. Mindezek miatt a helyi
onkormdnyzat egy ideiglenes iskolaépiilet Iétesitését hatdrozta el. A képzési igények
tartos jelentkezése esetén a provizérium-jellegli épitményt a kozeljovében egy
dllando iskolaépiilet fogja felvéltani.

A felépitett iskola moduldris szerkezete flexibilitdst nyujt, ugyanakkor tdjra
felhasznalhat6vd teszi az egész épitményt. Minden modult ugy terveztek, hogy
széllithat6 legyen koziton egy szabvinyos teherautdval. Ezaltal a szerkezet a jovében
konnyen transzportalhaté a varos masik részére, s Gjra 6sszeallithaté iskolaként, vagy
irodahdzként. Annak ellenére, hogy egy szerelt modulrendszerti létesitményrél van
sz0, az iskolaépiilet kiviilrél egy hagyomdnyos épiiletnek tiinik.

Amagasesztétikaimindségazinnovativhomlokzatimegolddsoknakkoszonhetd.
A figgéleges lécburkolat hézagos kialakitisa példaul azt eredményezte, hogy a
moduldris szerkezeti egységek kozotti tényleges illesztési hézagok “lithatatlanok”
maradnak. Mdsrészt a viszonylag nagy kiilsé falvastagsdg a konténerszer(i megjelenés
helyett a homlokzat-feliilet térbeli jatékat tette lehetévé: a sikbdl kimozditott
faburkolat plasztikus megjelenést kolcsonoz az épiiletnek.

A fentiekben megvizsgalt “Het e4” iskolaépiilet a moduldris szerkezetnek
koszonhetden a haszndldi igények megvaltozasa esetén - az elemek cseréjével, vagy
tovabbi modulok beépitésével - akar atalakitast, vagy bévitést is lehetové tehet. A
kovetkezékben azonban egy olyan épitészeti stratégidra hivom fel a figyelmet, amely
bizonyos szempontbdl egy ezzel éppen ellentétes utat kovet. Nem probal tilsigosan
alkalmazkodni a sfirin véltozé specidlis igényekhez, inkdbb egy semlegesebb,
univerzalisabb téralakitissal és részletképzéssel tesz lehetévé eltéré hasznélati
moédokat.
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1. kép: A “Het e4” gimndziumot
el6regyartott moduldris
elemekbdl szerelték dssze.

1. abra: A “Het e4” gimnazium
éplletének szerkezeti részlete:
1 szines aluminium burkolat;
2-3 impregnalt keményfa;

4 szellézés és flités; 5
fédémlemez; 6 acélszerkezet)
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Ez a széllithat6 elemekbdl 116 ideiglenes szerelt épiilet a hagyomanyos szerkezetekre
jellemzd esztétikai mindséget és muszaki szintet éri el. A hdz tobb szempontbdl
is flexibilis. Egyrészt szétszerelhet és sziikség esetén egy mdsik helyszinen djra
telépithetd. Masrészt a moduldris szerkezetnek koszonhetéen a hasznaloi igények
megvéltozdsa esetén konnyen étalakithatd, kitolva ezzel az épiilet élettartamat. A
reliefszertien kialakitott faburkolat és a szines aluminium panelek ugyanakkor a
konténerszert kiils6 helyett karakteres megjelenést kolcsonoznek az épiiletnek.

Azalaprajzikialakitdstahelyiklimatikus viszonyokis befolydsoltak. Avizparthoz
kozel fekvé iskola gyakran van kitéve erds szélnek, ezért a tervezék egy védelmet
nyujtd nyitott kdzponti udvar koré szervezték az épiiletet. Az udvarra néz belsé
kozleked6hoz az emeleti szinteken szdmos zért erkély kapcsolédik. Ezek a homlokzati
sikbol kiugré térbévilletek alkalmasak koncentralt egyéni, vagy kiscsoportos
munkadra, illetve pihenésarkokként is funkciondlnak. Az osztélytermeken és tanuldsi
tereken kivill az iskoldban egy nagy aula és egy média-kozpont is helyet kapott. A
tornaterem egy kiilon épiiletben taldlhat6 az iskola mogott.







