TANULÁSI ÚTMUTATÓ

A FELZÁRKÓZTATÁS C. TANTÁRGY
FELDOLGOZÁSÁHOZ

I. modul: Bevezetés

1. lecke: Általános tudnivalók; a kurzus célja, követelmények

A kurzus célja, hogy megismertessük a hallgatókat az iskolai felzárkóztatás törvényi hátterével, a hátrányos helyzet megjelenési formáival, okaival. Bemutatjuk a különböző szintű hátrányos helyzetek tüneteit, okait, illetve a megoldási lehetőségeket.

Rávilágítunk a hátrányos helyzetű tanulók iskolai kezelésének problémáira, a kultúra-azonos pedagógia differenciált alkalmazására.  

Megismerkedünk azokkal a korszerű konstruktív és reflektív pedagógia módszerekkel és azok eszközeinek alkalmazhatóságával, amelyek elősegítik a felzárkóztatás gyakorlatát.

Felkészítjük a hallgatókat a különböző esettanulmányok elemzésének segítségével egy felzárkóztatási program megtervezésére, összeállítására.
A fenti rövid tantárgyi célok alapján is jól látható, hogy a felzárkóztatás pedagógiája szorosan egybefonódik a hátrányos helyzetben lévő fiatalok pszichomotoros, kognitív és affektív képességeinek együttes fejlesztésével. 

A tananyag feldolgozása heti (3 óra) bontásban, az alábbi formában történik: 
1. modul: Bevezetés/ 2 lecke;  

2. modul: A felzárkóztatás pedagógiája/4 lecke.
3. modul: A felzárkóztatás módszerei, eszközei/5 lecke
· Az 1. héten a tantárgy helyét, szerepét, alapvető fogalmainak értelmezését tekintjük át, majd a részletes tantárgyi követelményeket-, és a féléves feladattal kapcsolatos teendőket beszéljük meg.

· A következő négy foglalkozáson a Várnagy Elemér- Várnagy Péter: A hátrányos helyzet pedagógiája c. /a továbbiakban jegyzet/ tananyagot dolgozzuk fel tanári előadás, illetve hallgatói kiselőadások, majd pedig az azt követő vitamegbeszélések során. Itt feltétlen számítunk a hallgatói aktivitásra.

· A 6. héten az előzőekben feldolgozott anyagból a hallgatók írásbeli részvizsgán számolnak be tudásukról

· A következő öt foglalkozáson tanulmányok elemzésén illetve a konstruktív és a reflektív pedagógiai módszerek megismerésén keresztül felzárkóztató programokat állítanak össze a hallgatók csoportmunkában, különböző célcsoportok számára.

·  A 12. héten a hallgatók az előző öt foglalkozás anyagából írásbeli részvizsgát tesznek.

· Az utolsó héten a félév értékelése történik.

A kurzus követelménye; félévközi számonkérés, amelynek összetevői:
· két írásbeli részvizsga 

· félévközi otthoni feladat készítése

· aktív részvétel az órán a csoport, illetve az egyéni óraközi feladatok végrehajtásában

2. lecke: A felzárkóztatás törvényi háttere, a hátrányos helyzet értelmezése
Tanulási útmutató
A lecke célja, hogy megismerje a hallgató a felzárkóztatás törvényi hátterének szakiskolára vonatkozó előírásait, a hátrányos helyzet értelmezéséhez kapcsolódó fogalmakat. 
A leckéhez tartozó kulcsfogalmak, összefüggések;


A felzárkóztatásban való részvétel feltételei, hátrányos helyzet (szempontjai), esélyegyenlőség, mobilitás, leszakadás, állam szocialista és poszt szocialista modell.
Tevékenység: A lecke tanulása során kövesse az alábbi tanulási útmutatásokat, javaslatokat, amelynek segítségével képes lesz a követelmények teljesítésére
· Olvassa el figyelmesen az „1993. évi LXXIX. Törvény a közoktatásról” – csatolt részletben, a felzárkóztatásra vonatkozó előírásokat,
· A hátrányos helyzet pontos értelmezése érdekében jegyezze meg, hogy kiket és milyen szempontok alapján nevezhetünk hátrányos helyzetűeknek,
· Gyűjtsön példákat, (Papp János: A hátrányos helyzet értelmezése) és értelmezze, hogy 

· az esélyegyenlőség biztosítása, 

· a mobilitás kérdése, 

· a leszakadás megakadályozása milyen problémákat vet fel az adott oktatási intézményben 
· Hasonlítsa össze (Várnagy Elemér- Várnagy Péter: A hátrányos helyzet pedagógiája c. jegyzet 9. oldal) az állam szocialista és a poszt szocialista modell jellemző jegyeit az állam és a társadalmi szerepvállalás szempontjából!

Követelmény: A leckét akkor sikerült megfelelően elsajátítani, ha Ön képes;
· a törvény rendeletei alapján saját szavaival meghatározni, hogy az iskola kiknek, milyen feltételek között szervezhet felzárkóztató képzést,
· felsorolni/ példákat mondani, hogy kiket sorolhatunk tanulmányi szempontból hátrányos helyzetűnek,
· Példa alapján a(z);

· esélyegyenlőség megvalósításának problémáira rámutatni,

· mobilitás megvalósításának problémáira rámutatni,
· leszakadás megvalósításának problémáira rámutatni.

· az állami és társadalmi szerepvállalás szemszögéből felsorolni illetve összehasonlítani az állam szocialista és a poszt szocialista modell jellemzőit.

A lecke tananyaga:
A felzárkóztatás pontos végrehajtásáról, annak feltételeiről, a megszervezés rendjéről az 1993. évi LXXIX. Törvény a közoktatásról – részlet ad egyértelmű leírást:

A szakiskola

27. § (1) A szakiskolának - a (7)-(8), a (10) és a (12)-(14) bekezdésben meghatározott kivétellel – 9-10. és az adott szakképesítés megszerzéséhez szükséges, az Országos Képzési Jegyzékben meghatározott számú szakképzési évfolyama van. Ha a szakiskola több szakképesítés megszerzésére készít fel, a szakképzési évfolyamok száma - a felkészítési időtől függően - az egyes szakképzésekben eltérhet egymástól.

 (2) A 9-10. évfolyamon az általános műveltséget megalapozó nevelés-oktatás folyik; továbbá elméleti és gyakorlati ismeretek átadását szolgáló pályaorientáció, szakmai előkészítő ismeretek oktatása és szakmai alapozó oktatás is folyhat.

 (3) A szakképzési évfolyamokon - az Országos Képzési Jegyzékben meghatározott, a középiskola utolsó évfolyamának befejezéséhez vagy az érettségi vizsga letételéhez nem kötött szakképzettségek körében - a szakmai és vizsgakövetelmények alapján szakmai vizsgára való felkészítés folyik.

 (4) A szakképzési évfolyamokon azoknak a tanulóknak, akik nem rendelkeznek alapműveltségi vizsgával - amennyiben a szakmai vizsga letételének előfeltétele ennek megléte - alapműveltségi vizsgára történő felkészítés is folyik.

(6) A szakiskola tanulója - az átvételre és a felvételre vonatkozó rendelkezések szerint (42. §, 46. §, 66-67. §) - folytathatja tanulmányait másik szakiskola, általános iskola, középiskola megfelelő évfolyamán.

 (7) Ha a szakiskola művészeti szakmai vizsgára készít fel, a szakiskolára vonatkozó rendelkezéseket a következő eltéréssel kell alkalmazni:

a) a tanuló a tankötelezettség megszűnése előtt, az általános műveltséget megalapozó pedagógiai szakaszban is bekapcsolódhat a szakképzésbe,

b) a szakiskolában a nevelő és oktató munka - a központi program (tanterv) szerint - az ötödik, a hetedik vagy a kilencedik évfolyamtól kezdődhet,

c) a szakképzés követelményeinek elsajátítása az általános műveltséget megalapozó pedagógiai szakasz követelményeinek elsajátításával egyidejűleg is folyhat (a továbbiakban: párhuzamos oktatás),

d) párhuzamos oktatás esetén a tanuló az általános műveltséget megalapozó pedagógiai szakasz és a szakképzés követelményeit ugyanabban az iskolában, eltérő évfolyamokon is teljesítheti,

e) párhuzamos oktatás esetén a tanuló szakmai vizsgát a tizedik évfolyam sikeres befejezését követően tehet,

f) ha a szakmai gyakorlat keretében a tanuló művészeti előadásra készül fel, a szakmai gyakorlat ideje igazodik a próbák és az előadás idejéhez,

g) a párhuzamos oktatásban az évfolyamok számozására e törvény 25. §-ának (3) bekezdésében foglaltakat kell alkalmazni. A szakképző évfolyamok számozására és az évfolyamok számának meghatározására a 25. § (6) bekezdésében foglalt rendelkezéseket kell alkalmazni akkor, ha a szakképzést az előírt iskolai végzettséggel rendelkezők részére kiegészítő képzésként szervezik meg.

 (8) Az, aki nem fejezte be az általános iskola nyolcadik évfolyamát, és elmúlt tizenhat éves, a nappali rendszerű iskolai oktatás keretében felzárkóztató oktatásban vehet részt. A felzárkóztató oktatás egy vagy két évig (tíz vagy húsz hónapig) tart. A felzárkóztató oktatást a következők figyelembevételével kell megszervezni:

a) A tanuló a felzárkóztató oktatás keretében elsajátítja azokat az ismereteket, amelyek a szakképzés megkezdéséhez szükségesek. A tanuló a felzárkóztató oktatás sikeres befejezése után a szakképzési évfolyamon, évfolyamokon felkészül a szakmai vizsga letételére.

b) Ha a tanuló az általános iskola

- hatodik évfolyamát sikeresen befejezte, a kétéves (húsz hónapos),

- hetedik évfolyamát sikeresen befejezte, az egyéves (tíz hónapos) felzárkóztató oktatás befejezéséről kiállított bizonyítvány alapfokú iskolai végzettséget tanúsít.

c) Ha a tanuló az általános iskola hat évfolyamánál kevesebb évfolyamot fejezett be sikeresen, a kétéves (húsz hónapos) felzárkóztató oktatás után alapfokú iskolai végzettség hiányában is megkezdheti tanulmányait az alapfokú iskolai végzettséghez kötött szakképesítés megszerzése céljából, feltéve, hogy a szakképzési évfolyamok számát eggyel megnövelik, és minden szakképzési évfolyamon legalább háromszázötven órában biztosítják az iskolai nevelés-oktatás általános műveltséget megalapozó szakasza követelményeinek az elsajátítását. Az alapfokú iskolai végzettség meglétéhez kötött szakképesítést igazoló bizonyítvány ebben az esetben alapfokú iskolai végzettséget is tanúsít.

d) Ha a tanuló az e bekezdésben meghatározottak szerint nem szerezhet, vagy nem kíván alapfokú iskolai végzettséget szerezni, a felzárkóztató oktatásban egy évig (tíz hónapig) tartó szakképzést előkészítő évfolyam keretében a szakképzésbe történő bekapcsolódáshoz szükséges elméleti és gyakorlati tudáselemeket (kompetenciát) szerzi meg, és a szakképzési évfolyamon a szakmai és vizsgakövetelményekben meghatározott elméleti és gyakorlati tudáselemek (kompetencia) meglétéhez kötött szakképesítés megszerzésére készülhet fel.

e) Az, aki az e bekezdésben meghatározottak szerint alapfokú iskolai végzettséget szerzett, a nappali rendszerű iskolai oktatás keretében megkezdheti tanulmányait a szakképzési évfolyamon a 10. évfolyam elvégzéséhez kötött szakképesítés megszerzése céljából, feltéve, hogy a szakképzési évfolyamok számát eggyel megnövelik, és a tanuló részére minden szakképzési évfolyamon legalább háromszázötven órában tanítják a nevelés-oktatás általános műveltséget megalapozó szakaszának követelményeit is.

f) Az e bekezdésben szabályozott oktatást az oktatási miniszter által e törvény 95. §-a (1) bekezdésnek j) pontja alapján kiadott pedagógiai rendszer alapján kell megszervezni.

g) A tanuló részére biztosítani kell a kollégiumi elhelyezést, ha e nélkül nem tudna bekapcsolódni a felzárkóztató oktatásba.

9) A sajátos nevelési igényű tanulók iskolai nevelése és oktatása céljából a szakiskola speciális szakiskolaként vagy készségfejlesztő speciális szakiskolaként is működhet.

 (10) A szakiskola

a) speciális szakiskolaként működik, ha a többi tanulóval fogyatékossága miatt együtt haladásra képteleneket készíti fel szakmai vizsgára, vagy nyújt részükre munkába álláshoz és életkezdéshez szükséges ismereteket; a munkába álláshoz és életkezdéshez szükséges ismeretek átadása esetén a szakképzési évfolyamok száma kettő,

b) készségfejlesztő speciális szakiskolaként működik, ha a középsúlyos értelmi fogyatékos tanulók részére biztosítja az életkezdéshez való felkészülést, a munkába állást lehetővé tevő egyszerű betanulást igénylő munkafolyamatok elsajátítását. Ebben az esetben a szakképzési évfolyamok száma kettő.

 (11) A speciális szakiskola (tagozat, osztály, csoport) működésére, a tanulók jogállására, Munkaerő-piaci Alapból történő támogatására a szakiskolákra vonatkozó rendelkezéseket kell alkalmazni. E rendelkezéseket kell alkalmazni a készségfejlesztő speciális szakiskolára is abban az esetben, ha a tanulók a tanítási év átlagában a szakképzésre vonatkozó rendelkezések szerint legalább heti tizenöt óra gyakorlati képzésben vesznek részt.

 (12) Az értelmi fogyatékos tanulók képességét fejlesztő szakiskola (tagozat, osztály) előkészítő szakiskolaként (tagozatként; osztályként) működik, ha a nevelés-oktatás kizárólag a 9-10. évfolyamon folyik. A tanuló a 9-10. évfolyamon felkészülhet az alapműveltségi vizsga letételére, továbbá a speciális szakiskola vagy a készségfejlesztő szakiskola szakképzési évfolyamán történő továbbtanulásra.

 (13) Kizárólag szakképzési évfolyammal akkor működhet a szakiskola, ha olyan tanulókat készít fel a szakmai vizsgára, akik eredményesen befejezték a 10. évfolyamot, vagy teljesítették a tankötelezettségüket.

 (14) A (8) bekezdésben szabályozott felzárkóztató oktatást a kilencedik évfolyamon kell megszervezni, amely - az oktatási miniszter által kiadott pedagógiai rendszer szerint - egy vagy két évig (tíz vagy húsz hónapig) tart. A (9)-(10) bekezdésben szabályozott szakiskola kilencedik évfolyammal működik, amelynek időtartama két évig (húsz hónapig) tart abban az esetben, ha olyan tanulókat készít fel, akik nem rendelkeznek alapfokú iskolai végzettséggel.

 (15) Ha a szakiskolai nevelés és oktatás középiskolai nevelést és oktatást ellátó többcélú intézményben folyik, a szakiskola tanulója a szakmai vizsga letételét követően - a 9-10. évfolyamon folytatott tanulmányainak beszámításával - folytathatja tanulmányait az érettségi vizsgára történő felkészülés céljából.

A fenti törvényi rendelkezések után tekintsük át, hogy tanulmányi szempontból kiket sorolhatunk hátrányos helyzetű diákok közé; / Felhasznált irodalom: www.oki.hu , www.pedagogia.lap.hu ,www.szociologia.lap.hu /
· Azokat, akik általános iskolai tanulmányaikat részben osztott vagy osztatlan iskolában folytatják, vagy osztott iskolában tanulnak ugyan, de a tantárgyak zömét nem szaktanárok tanítják; 

· Azokat a bejáró tanulókat, akik hosszabb utazással kénytelenek megközelíteni az iskolát; 

· A több gyermekes családok gyermekeit, különösen, ha a gyerekek még mind iskoláskorúak, vagy még fiatalabbak is vannak köztük, és a család jövedelme alacsony; 

· Olyan tanulókat, akik különösen mostoha lakásviszonyok, vagy rendezetlen családi körülmények között élnek (ez már veszélyeztetett helyzet is); 

· Olyan tanulókat, akik szüleinek kevés az iskolai végzetsége, s alacsony általános műveltségük van- így a tanulásban nemhogy segíteni nem tudnak, de még nem is ösztönzik szellemi tevékenységre a gyereket. 

Különösen hátrányos helyzetűek azok, akik az imént felsorolt ismérvek együttes kárát szenvedik. 

A hiányos előképzettség miatt hátrányos helyzetben lévő tanulók segítése azzal kell, kezdődjön, hogy a nevelőnek meg kell ismernie a diákok egyéni tulajdonságait, képességeit, érdeklődési körét. Felső tagozatban az ilyen gyerekeket a szaktanároknak korrepetálással kell segíteniük, illetve a nyári bentlakásos tanfolyam is egy lehetőség (amelyet szinte már alig alkalmaznak). E tanulókat rendszeres ellenőrzéssel, rendszeres tanulásra kell szoktatni, egyéni vagy csoportos korrepetálással, fel kell őket zárkóztatni, meg kell tanítani őket helyesen tanulni. 

A bejárási nehézségek miatt  hátrányos helyzetben levők nehéz helyzetben tanulnak. Szabadidejüket áldozzák fel az utazásra, így a tanulásra, és a szórakozásra is kevesebb idejük marad. Az iskolába korában érkezhetnek, esetleg később is távozhatnak, ezért helyiséget kell számukra biztosítani, ahol hasznosan tölthetik el az időt, tanulhatnak. Fontos, hogy a tantestület a szülőkkel szoros kapcsolatot létesítsen („vidéki szülők értekezlete”). 

A kedvezőtlen anyagi, szociális, és kulturális viszonyok miatt hátrányos helyzetűek segítése okozza a legtöbb problémát. A pedagógusok szoros együttműködésben kell, hogy kialakítsák a készségfejlesztés, az ismeretek alkalmazásának módszereit. Igen fontos didaktikai feladat a lényeg kiemelésére való megtanítás, a folyamatos és értelmes beszédkészség fejlesztése (még a kisiskolában).

A környezeti ártalom jelenségei a szülői házra, a családi élet visszásságaira vezethetők vissza. Legtöbbször a szülők nemtörődömsége, rossz bánásmódja miatt válik a gyerek gyenge-tanulóvá. 
 
A hátrányos helyzetű tanulók oktatásának minősége
A hátrányos helyzetű tanulók oktatásának minőségével azért indokolt foglalkozni, mert ebben a tekintetben megkülönböztetetten nagy az állam felelőssége. Ez abból adódik, hogy a hátrányos helyzetű tanulók társadalmi boldogulásának esélyeit sokkal inkább meghatározza, hogy mi történik velük az oktatási rendszerben, mint egy átlagos középosztálybeli családban felnőtt tanulóét, akinek a szülei a családi szocializációval vagy az iskola által nyújtott szolgáltatások piaci kiegészítésével (megvásárlásával) képesek kompenzálni az iskolai szolgáltatások gyenge minőségét. Általában arra is képesek, hogy a rendelkezésükre álló érdekérvényesítési eszközökkel (iskolaválasztás, az oktatás ügyeibe való beleszólás stb.) elérjék, hogy gyerekeik a lehetséges szolgáltatásokból, a legjobb minőséget kapják. Ezzel szemben a hátrányos helyzetű gyerekek többek között azért tekinthetők hátrányosnak, mert nem áll mögöttük érdekérvényesítésre vagy az iskolai szolgáltatások kiegészítésére, illetve kompenzálására képes család, tehát oktatásuk felelőssége kizárólag az államé.

Hátrányos helyzetű tanulók az általános iskolában
1999-ben az országos adatok szerint az általános iskolákban 11% volt a hátrányos helyzetű tanulók aránya. Ugyanez az arány a cigány tanulók között több mint 60%, vagyis a két populáció nagymértékű átfedést mutat. Az Oktatáskutató Intézetben 2000 tavaszán folytatott kutatás során a cigány-gyerekek oktatására vonatkozóan, erőteljes szegregációs tendenciákat tapasztaltak az iskolák között és az iskolákon belül is. A vizsgált hatodikos gyerekek közül 4% járt „tiszta” cigány iskolába, 29% cigány többségű iskolába, és mindössze 3%-uk járt olyanba, ahol rajtuk kívül csak néhány cigány-gyerek tanult. Az adatokból az is kiolvasható volt, hogy a cigány gyerekek főként olyan általános iskolákban tanulnak, amelyek a településen a legalacsonyabb presztízsű iskolák közé számítanak, ahova a cigány gyerekeken kívül az adott környéken élő legszegényebb családok gyerekei járnak, vagyis az általános iskolák szintjén nemcsak etnikai, hanem társadalmi szegregáció is tapasztalható, azaz ami a cigány gyerekek oktatásáról elmondható, hogy az nagy valószínűséggel a nem cigány hátrányos helyzetűekre is vonatkozik.

A problematikus helyzetű tanulók aránya az iskolák egyéb jellemzői szerint (az összes tanuló százalékában)
	Jellemzők
	Hátrányos helyzetű
	Veszélyeztetett
	Túlkoros

		nem cigány átlag %

	cigány átlag %

	nem cigány átlag %

	cigány átlag %

	nem cigány átlag %

	cigány átlag %


	Lakókörnyezet


	Cigány többségű

	47,9

	58

	10,9

	26,7

	14,3

	15,1


	Vegyes

	36,8

	57,7

	12,4

	26,3

	8,6

	18


	Nem cigány többségű

	30,9

	63,2

	6,8

	20,5

	5,6

	15,6


	Cigány tanulók aránya


	30% alatt

	28,8

	62,8

	6,6

	21,3

	4,6

	13,5


	31–50%

	32,5

	60,1

	8,8

	23,4

	6,6

	18,7


	51–75%

	37,8

	54,1

	12,8

	26,7

	8,3

	16,3


	75% fölött

	44

	63,3

	11,4

	23,4

	13,5

	16,5


	Összesen

	34,9

	59,6

	9,8

	23,9

	7,8

	16,9



	


/Forrás: Roma Pedagógiai Szolgáltató Iroda (Ropszi), 2001/
Hátrányos helyzetű tanulók középfokon
Az oktatási törvény előírásainak megfelelően 2000-ben már lényegében minden olyan tanulót beiskoláztak valamilyen középfokú iskolába, aki az általános iskolát elvégezte, azonban továbbra is jelentős különbségek mutatkoztak a cigány és nem cigány tanulók középfokú továbbtanulása között.

Míg a nem cigány tanulók közül lényegében mindenki tovább tanult, közel egyötödük gimnáziumba iratkozott, majdnem 40%-uk érettségit adó szakközépiskolába, egyharmaduk pedig szakmunkásképzőbe, addig a cigány tanulók majdnem egytizede még mindig nem tanult tovább, több mint fele szakmunkásképzőbe ment, 15%-a szakiskolába lépett be, alig több mint egytizede került érettségit adó szakközépiskolába és mindössze 5%-a gimnáziumba.

Annak ellenére, hogy ezek a továbbtanulási eredmények sokkal jobbak, mint amilyenek az elmúlt évtizedekben vagy akár a kilencvenes évek elején voltak, az 1999/2000-es tanévben a nem cigány tanulók még mindig 4,1-szer nagyobb eséllyel jutottak be gimnáziumba és 3,3-szer nagyobb valószínűséggel tanultak tovább szakközépiskolában. Ezzel szemben a cigány tanulók 1,7-szer nagyobb valószínűséggel tanultak tovább szakmunkásképző iskolákban, háromszor nagyobb valószínűséggel iratkoztak be szakiskolába, és tízszer gyakrabban fordult elő velük, hogy nem tanultak tovább.
A hátrányos helyzetű tanulók aránya iskolatípusok szerint
	Hátrányos
Helyzetű

tanulók
	Általános iskola (%)
	Szakmunkásképző (%)
	Szakközépiskola (%)
	Gimnázium (%)

	Nincsenek

	22,5

	19,1

	55,3

	66,2


	25% alatt

	66,1

	66,6

	43,6

	33,5


	26% fölött

	11,4

	14,3
	1,2

	0,4


	Összesen

	100,0

	100,0

	100,0

	100,0


	N

	3759,0

	367,0

	771,0

	541,0



	


/Forrás: OM Statisztikai Tájékoztató, 1999/
 
Papp János; A hátrányos helyzet értelmezése c. tanulmányában az esélyegyenlőség, a mobilitás és a leszakadás jelenségének problémáit vizsgálja az alábbiakban;
A hátrányos helyzet megjelölés az 1960-as években vált egyre divatosabbá, nem mint tudományos terminus, hanem mint egy minisztériumi utasítás hivatalos szóhasználata. 

Esélyegyenlőség

Miután 1962-ben megszűnt a származás szerinti egyetemi-főiskolai beiskolázás, s az „egyenlő" feltételek versenyében a politikailag támogatandó munkás-paraszt rétegek egyre inkább veszítettek mesterségesen fönntartott pozícióikból, megszületett a „hátrányos helyzetűek" segítéséről szóló minisztériumi utasítás. Ettől kezdve jegyezték be egykori kollégáink az osztálynaplók megfelelő nevei mellé az F-betűt (fizikai dolgozó gyereke), s az F-esek számára szervezték - legalábbis kezdetben - a különböző egyetemi előkészítő tanfolyamokat. A helyzet tehát a felsőfokon való továbbtanulás szempontjából volt hátrányos, elsősorban a felvételi versenyvizsgákon, hiszen a gyengén ellátott kisvárosi vagy külvárosi középiskolákban tanuló, oda esetleg bejáró munkás, paraszt gyerekek természetszerűen lemaradtak az „egyenlő" esélyek versenyében szerencsésebb társadalmi helyzetű kortársaik mögött. 

Bírálhatnánk az intézkedést rejtett politikai tartalma miatt is, ha nem tudnánk, hogy hasonló jellegű oktatáspolitikai intézkedések ez idő tájt világszerte divatosak voltak (például az 1960-70-es évek amerikai és nyugat-európai kompenzációs programjai). A nagy eszme az esélyegyenlőség megteremtése volt itt is és ott is, a cél az egységes társadalom ideálja, a társadalmi integráció biztosítása. Igaz, egy kicsit másként: ott inkább az indulási esélyek egyenlőségének megteremtésére, itt pedig az elérendő társadalmi pozíciók egyenlőségére esett a hangsúly. 

Az eredményről a korábbi iskolakritikák és oktatásszociológiai vizsgálatok számoltak be. A tudásollót nem sikerül összezárni, iskoláinkban sokoldalúan regisztrálták a szelekció mechanizmusait: a szociológusok bebizonyították, hogy társadalmi problémákat pedagógiai eszközökkel nem lehet megoldani. 

Az elemzések szerint az iskola, ha nyíltan nem lehet, akkor rejtetten, de „centire" leképezi a társadalmi különbségeket, sőt egyre inkább elmélyíti azokat. Ez objektív társadalmi törvényszerűség. A pedagógus nem tehet semmit, vagy alig valamit a szociokulturális meghatározottsággal szemben. Annak a korábbi „kárpótlásnak", mely az évszázados kitaszítottságért lett volna hivatott elégtételt adni, tévesek vagy minimum rosszul értelmezettek voltak még az elvi alapjai is. 

Ettől kezdve inkább esélyegyenlőtlenségről beszéltünk. Belenyugodtunk, hogy az egyetemre való bekerülés szempontjából a mezőgazdasági fizikai dolgozók, segédmunkások, illetve a vezetők és értelmiségiek között mintegy 15-20-szoros a különbség, miként azt is elfogadtuk, hogy a későbbi fizetések között is meglesz a maximum ötszörös eltérés. 

Ma ezek az arányszámok megmosolyogtatók. Az eltérések megtöbbszöröződtek. A legnagyobb - bevallható és legális - fizetés több mint tízszerese a minimálbérnek, az egyetemi be és kilépő évfolyamok társadalmi összetételének drámai változásáról pedig mostanában kapjuk az első híreket. Már nem húszszoros a különbség, mint az 1960-as években, és még nem több mint ezerszeres, mint a -30-as esztendőkben. 

Fásultan és már-már cinikusan vesszük tudomásul, hogy miközben immár valóban demokráciát építünk, nincs esélyegyenlőség. Az alapiskoláztatás ugyan állampolgári jog (és kötelesség), de mit lehet kezdeni ma már egy akár 10 osztályos végzettséggel is?! A magyar társadalom - úgy tűnik - feltartóztathatatlanul polarizálódik, szegregálódik, kasztosodik. Miközben az iskolapiacon egyes csoportok extra szolgáltatásokat is meg tudnak vásárolni, mások az alapszolgáltatásokról is könnyen lemaradnak. 
Mobilitás

Miután a nagybirtokokat 1945-ben fölosztották, majd a parasztoktól is elvették a földet, hihetőnek tűnt, hogy a tudást nem veheti el senki. Az 1950-es évek propagandája sikeres volt. Tanulatlan paraszti tömegeket mobilizált a városi bérmunkás, továbbá az elsőgenerációs értelmiségi életforma felé. 

Az iskola a társadalmi mobilitás szabályozó csatornája lett, az érvényesülés útja egyértelműen az iskolarendszer akadálypályáján keresztül vezetett fölfelé. Az anyagi-társadalmi sikeresség legfontosabb kritériuma és garanciája, a politikai lojalitáson túl, a minél magasabb iskolai végzettség volt. A társadalmi státus, presztízs legfőbb meghatározója a „munkamegosztásban elfoglalt hely", azaz végül is a foglalkozás, a képzettség lett. Eltekintve a politikai hatalom birtoklóitól, ez jelentette a siker, a karrier, az érvényesülés-kiválás járható útját, lehetőségét az alsó- és középrétegek számára. A tudás tehát tényleg hatalommá lett, s ezt a tudást az iskola volt hivatva elosztani. 

Az 1980-as évekre aztán, főleg Gazsó vizsgálatai nyomán világossá vált, hogy az iskola tényleges funkciói ebben a vonatkozásban nagyon is korlátozottak. Nem ritka a diszfunkcionális működés. A hivatalosan deklarált célokkal gyakran éppen ellentétes tendenciák regisztrálhatók. Az iskola nem képes a szociokulturális családi különbségeket ellensúlyozni. Reálisabb az a célkitűzés, hogy kontrollálja, enyhítse, valamelyest mégis fékezze a társadalmi különbségek mechanikus leképeződését, átörökítését. 

Vajon hatalom-e még a tudás? Lehet-e érvényesülni a tudás által? Érdemes-e tanulni az 1990-es években Magyarországon? 

Iskoláinkban soha nem volt ekkora gond a motiválás, mint ma. Ifjúságunk nagy tömegei gondolják úgy, hogy „nem érdemes hajtani". Sok munkával, nagy erőfeszítéssel előre jutni nem igazán vonzó. Vállalkozni, nyerni, privatizálni, nagy pénzekhez könnyen hozzájutni, ez az igazi siker manapság. Talán még tudni is sikk, de erőfeszítés nélkül. Pedagógusok „sírnak", orvosok tüntetnek az utcán alulfizetettségük miatt. Mérnökök presztízse foszlott szerte máról holnapra. Ugyanakkor egy középvégzettségű banktisztviselő 3-4 pedagógus fizetését is megkeresi. 

Hogyan győzzük meg tanítványainkat arról, hogy érdemes tanulni? Hogy a tudás mégiscsak egyfajta védettséget jelent. Hogyan tudjuk velük is elfogadtatni az általunk kitűzött célokat? 

Nem könnyű feladat, de van néhány objektív adat és racionális megfontolás. Ha a felsőfokon végzett munkanélküliek számát egységnyinek tekintjük, a középfokon végzettek száma ehhez képest 2,5-szeres, a szakmunkás végzettségűeké 3,5-szörös, a VIII. osztályt végzetteké pedig 5-szörös (1996). 

Ugyanakkor, ma már „másfajta" tudással lehet érvényesülni: praktikus piaci, pénzügyi naprakészség; tájékozottság a lehetőségekben, esetleg külföldön is; jó fellépés, tárgyalókészség; kapcsolatok, rugalmasság. Hiszen ma már a tudást eladni is tudni kell. Mindez iskolai tantárgyakat is jelent: angol, számítástechnika, jog, pénzügyi ismeretek, önismeret, általános emberismeret stb. 

De túl a hétköznapi tapasztalatokon, az 1980-as évek társadalomstatisztikai elemzései szerint továbbra is igaznak bizonyul, hogy a társadalmi hierarchiában elfoglalt hely többféle kritériuma között a szellemi tőke szerepe továbbra is elsődleges. Napjaink tapasztalatai arról adnak számot, hogy a szellemi-, politikai-, kapcsolati tőke milyen könnyen és természetesen váltható át anyagi tőkévé. Ugyanakkor az anyagi előnyök már korántsem konvertálhatók olyan könnyen a szellemi tőke irányában. 

Ahhoz persze, hogy a tudás, képzettség valóban életminőséget meghatározó értékfedezet legyen, el kell érni egy társadalmilag aktuális küszöbértéket, s ez egyre magasabb. „Sima" érettségivel ma már „labdába sem rúghatunk". Érettségivel, és egy jó szakmával talán már igen. Érettségivel, piacképes szakmával és idegen nyelvi tudással sokkal jobbak az esélyeink. 

Érvényesülni ma többféle úton lehet, mint korábban, több múlik a bátorságon és a kockázatvállaláson. De tanulni még inkább kell, mint eddig bármikor. Egyre fontosabb kérdés tehát, hogy a családi-, társadalmi mikrokörnyezet kit mennyire motivál a tanulásra. 

Leszakadás

A hátrányos helyzet sohasem volt egzakt módon, jól megragadható kritériumokkal, tudományosan meghatározott fogalom. Mind a mai napig egyfajta gyűjtőfogalom. A mindennapi iskolai gyakorlatban a hátrányos- vagy veszélyeztetett helyzetű, kudarcos, bukott, lemorzsolódott jelzők többnyire ugyanezt a jelentést hordozzák, s ugyanazt a populációt jelölik. Modernebb, tudományosan árnyaltabb megnevezéssel: a problémásak, a nehezen nevelhetők, a tanulásban akadályozottak, a szociálisan ínadaptáltak, a szociokulturálisan deviánsak, vagy nyíltabban kimondva a lényeget - a szegények, a leszakadók, a deviánsak csoportját. 

Ezen a területen személyes és társadalmi, családi és iskolai, szakmai és politikai okok és következmények, biológiai, pszichikus és szociális vonatkozások olyannyira összefonódnak és áthatják egymást, hogy a jelenségvilág komponenseinek pontos elhatárolása, megnevezése, egy letisztult terminológia kidolgozása legalább annyira nehéz, mint a probléma sikeres gyakorlati kezelése. 

A hátrányos helyzet megjelölés pedagógiai vonatkozásában ma is a sikeres iskolai előrehaladás szempontjából fogalmazza meg a gyermek kedvezőtlen pozícióját a többiekhez, az elithez, a társadalmilag kedvezményezettekhez viszonyítva. 

A kérdés tehát úgy hangzik, hogy kik azok a gyerekek, vagy még inkább, melyek azok a társadalmi rétegek, csoportok, amelyek a kulturális javak elosztásánál a szabad versenynek nevezett egzisztenciális pozícióharcban a sor végére kényszerülnek. Vagyis, hogy kiknek van társadalmi helyzetüknél fogva és nem egyéni adottságaikból következően, kevés vagy úgyszólván semmi esélyük arra, hogy jól fölszerelt iskolákban, kiváló pedagógusok segítségével könnyen és kedvvel megtanuljanak mindent, előbb elemi-, később közép-, végül felsőfokon ahhoz, hogy aztán a társadalmi hierarchiában elfoglalják stabil és kedvező pozícióikat. 

A helyzet természetesen nem egytényezős, nem véletlenül emlegetjük a szociokulturális hátteret. Ha mégis ki kellene emelni egy jellemzőt, amely a hátrányos helyzet klasszikus tartalmát meghatározza, az az alacsony, a mindenkori létminimum alatti jövedelem lenne. Nálunk ma 100 gyerek közül 48 tartozik ebbe a kategóriába. 

A hátrányos helyzet azonban sokkarú polip. Nem véletlen, hogy az 1980-as években már nem egyszerűen hátrányos helyzetről, hanem halmozottan hátrányos helyzetről beszél a szakirodalom. A gyerekek helyzetére vetítve, a következőkben jelölhetjük meg a hátrányos helyzet jellemző megnyilvánulásait: 

· alacsony jövedelem; 

· rosszul fölszerelt, egészségtelen vagy szűkös lakáskörülmények; 

· szülők alacsony iskolai végzettsége; 

· a deviáns mikrokörnyezet szocializációs ártalmai; 

· a család vagy az ép család hiánya; 

· a beteg vagy korlátozott képességű szülők, akik fizikailag nem képesek gyermekeik megfelelő ellátására, gondozására. 

A rendszerváltás utáni elemzések mintha kerülnék a hátrányos helyzet megjelölést. Nyilván avittnak, inadekvátnak, túlzottan ideologikusnak érzik. A „leszakadó rétegek" kategóriája mögött azonban ott találjuk az általunk vizsgált populáció nagyobbik részét, igaz, kissé megváltozott köntösben: munkanélküliek, szegények, szociálisan inadaptáltak, kisebbségek. 

Farkas (1996) a leszakadókat az iskolában sikertelen, kudarcos csoportokból származtatja. Megoszlásuk %-ban:

	Általános iskolát befejezte, nem tanul tovább
	1

	Fogyatékosok általános iskoláját végezte (fogyatékosok speciális szakiskolájában tanulhat tovább)
	2,5

	A dolgozók általános iskoláját 16 éves kor után elvégezte, továbbtanulási esélye szociális és életkori okokból minimális
	1

	Az általános iskolát nem fejezte be
	3,5

	A nem fogyatékosok speciális szakiskolájában tanul tovább
	3

	Alacsony munkaerő-piaci presztízsű hagyományos ipari szakképesítést szerzett
	6

	Középfokú oktatásból lemorzsolódó
	12,2

	Összesen
	29,2


A hátrányos és a leszakadó helyzet ugyanazon folyamat kezdő és befejező stádiuma. A hátrányos helyzet könnyen vezet iskolai kudarchoz. Az iskolai kudarc pedig mai, és még inkább várható holnapi viszonyaink között szinte biztos leszakadás. Perifériára szorulás, marginalizálódás, kiszorulás a társadalomból. 

A mindennapi szóhasználatban a hátrányos helyzet és a veszélyeztetettség különbsége sem mindig tisztázott. Ha a két oldal elválasztásának egyáltalán van létjogosultsága, a veszélyeztetett helyzetben nem a szociális tartalom hangsúlyos, hanem inkább a pszichikus. A „hátrányos helyzetben" az iskolai siker és a társadalmi érvényesülés áll célként a középpontban. Veszélyeztetett helyzetben a személyiség egészséges fejlődése akadályozott. Nem egyszerűen a társadalmi karrier, hanem a személyiség mentális normalitása, kiegyensúlyozottsága a tét. Míg a hátrányos helyzet inkább azzal a veszéllyel jár, hogy az egyes ember nem tudja optimálisan kifejleszteni adottságait - s ez túl a társadalmi igazságtalanságon az egyén és a közösség szempontjából is veszteség -, addig a veszélyeztető helyzetben a felnőttkori társadalmi beilleszkedés prognózisa rossz. Tehát devianciák, életvezetési problémák, morális defektusok, önértékelési zavarok jelentkezésének veszélyével kell számolni. 

Az okok hasonlóak, de itt nem egyszerűen a szegénység áll a háttérben, hanem a család életmódja (pl. alkoholizálás), antiszociális viselkedése (bűnözés, agresszió), érzelmi sivársága, rendezetlen belső viszonyai, a szülők gyermekkel szembeni felelőtlensége stb. A kétféle állapot nagyon gyakran egybeesik. A veszélyeztetett helyzet egyben hátrányos is. A „tisztán" hátrányos helyzet azonban nem feltétlenül veszélyeztető. 

A veszélyeztetett helyzet leírásakor gyakran előkerül a deviancia fogalma, akár okként (a szülők részéről), akár okozatként (a gyerek oldaláról). A deviancia olyan magatartászavar, melynek vezető tünete a viselkedés szintjén a társadalmi szokás és normasértés. A deviáns-viselkedés mindig társadalmi értéket támad, veszélyeztet vagy pusztít. Nálunk legismertebb változatait már-már nemzeti átkokként tartjuk számon: öngyilkosság, alkoholizmus, bűnözés, drogfüggőség és bizonyos mentális zavarok. 

A deviáns karrier jellegzetesen serdülő- és fiatalkorban „indul be". Perdöntő, hogy a kedvezőtlen irányba mutató személyiségfejlődés első figyelmeztető jeleit idejekorán észrevegyük. Miután a deviáns viselkedésű kamaszok mögött általában nem áll prevencióra képes, kiegyensúlyozott család, az iskolára és a pedagógusokra hárul a feladat: a hátrányos, veszélyeztető családi környezetben gyökerező deviáns személyiség kialakulásának pedagógiai eszközökkel történő megakadályozása. 

Bizonyára az előző két forrásmunka alapján is, már eléggé egyértelműen körvonalazható a hátrányos helyzet pontos értelmezése. Az iskolai gyakorlatban, pedig ennek egyenes következménye, hogy meg kell oldani az ilyen tanulók felzárkóztatását, amelyet a törvény is szabályoz. Nézzük meg e törvényi részletet, mit ír elő az iskola számára, illetve milyen lehetőséget biztosít az érintett tanulók részére.
Önellenőrző kérdések:
1. Az alábbiak közül kik vehetnek részt, a nappali rendszerű felzárkóztató oktatásban?
a) Aki befejezte az általános iskolát és még nem múlt el 16 éves.

b) Aki nem fejezte be az általános iskola nyolcadik évfolyamát, és elmúlt 16 éves. 
c) Bárki részt vehet, aki igényli ezt a szolgáltatást, és az iskola biztosítani tudja a feltételeket.

2. Kik vehetnek részt a 20 hónapos felzárkóztató oktatásban?

a) Mindenki, aki jogosult a felzárkóztatásra.
b) Aki hat évfolyamnál kevesebb évfolyamot fejezett be sikeresen. 

c) Aki a hat évfolyamát sikeresen befejezte 
d) Aki a hetedik évfolyamát sikeresen befejezte.

3. Soroljon fel öt olyan jellemzőt, ami miatt a  tanuló hátrányos helyzetű!

a) …………………………

b) …………………………

c) ………………………….

d) ………………………….

e) …………………………..
4. Mondjon egy példát az esélyegyenlőség megteremtésének problémájára!

a) ……………………………………

5. Mondjon példát arra, hogy az iskola funkciói a mobilitás kérdésében miért korlátozottak!

a) …………………………

6. Milyen jellemző megnyilvánulásai vannak a leszakadásnak? Soroljon fel öt ilyen jellemzőt!
7. Az alábbiak közül jelölje meg azokat, amelyek a posztszocialista modell jellemzői!

a) Paternalista, nem bízik az egyénben

b) Kiemelt szerepet kapnak a sajátos gyermeki jogok 
c) Pluralista rendszerű 
d) A megoldást alapvetően  nevelési-oktatási ügyként kezeli
II. modul: A Hátrányos helyzet pedagógiája
3. lecke: Az inadekvát hátrányos helyzetben lévő fiatalok világa
Olvassa át figyelmesen a jegyzet 13-26. oldal tananyagát. Ismerje meg, hogy milyen tünetek jelzik az inadekvát hátrányos helyzetet, milyen okok húzódnak a háttérben. Tekintse át milyen megoldások állnak probléma kezelésére.
A leckéhez tartozó kulcsfogalmak, összefüggések;

· Inadekvát (nem megfelelő),
· deviáns (normától eltérő),
· depriváció (megfosztottság),
· Szegénység,
· relatív depriváció,
· szubkultúra (elkülönülő csoportjellemző életmódja),
· társadalmi mobilitás,
· migráció (vándorlás),
· nyelvi fejlődés,
· korlátozott kód, kidolgozott kód,
· pozitív deviancia,
· tehetséggondozás,
· gyermeki jogok,
· nyelvi átstrukturálás,
· tehetségfejlesztés
· elkülönítés, gyorsítás, gazdagítás, komprehenzív (összefogó, átfogó),
Tevékenység: A lecke tanulása során kövesse az alábbi tanulási útmutatásokat, javaslatokat, amelynek segítségével képes lesz a követelmények teljesítésére
· Először olvassa át a (csatolt) tananyagot, majd részenként (tünetek, okok, megoldások) készítsen feljegyzéseket kiemelve a lényeges elemeket, illetve jelölje meg a nem teljesen világosan érthető részeket, fogalmakat (előadáson kérdezzen rá). Gyűjtse ki az idegen kifejezéseket (használja az idegen szavak és kifejezések szótárat)
· Ismerje fel, hogy az inadekvát helyzetű, illetve a deviáns tüneteket mutató tanulók helyzete csakis a felzárkóztató programokon keresztül javíthatók.
· Jegyezze meg és tudja példán keresztül értelmezni az inadekvát hátrányos helyzetben lévő tanulók jellemző okait
· Depriváció, szegénység,

· Alacsony iskolázottsági szint,

· Társadalmi mobilitás, migráció,

· Nyelvi fejlődés,

· Pozitív deviancia,

· Ismerje, hogy milyen megoldási lehetőségek mentén lehet a hátrányos helyzetű tanulók problémáit kezelni, mindegyikhez keresse példákat is;
· Gyermekek,- fiatalok jogai a közoktatási törvényben,

· Kulturális feltételek, és a szülők jogai az oktatási-nevelési intézményekben,

· Ingázások csökkentése, kollégiumok,

· Nyelvi átstrukturálás,

· Tehetségfejlesztő pedagógia
Követelmény: A leckét akkor sikerült megfelelően elsajátítani, ha Ön képes;
· példákat mondani az inadekvát állapotra,
· példán keresztül indokolni, hogy az inadekvát helyzet miért váltja ki a deviáns állapotot, magatartást,

· felsorolni azokat az okokat, amelyek az inadekvát hátrányos helyzetet előidézik,
· példákon keresztül megindokolni, hogy az alábbi jellemzők milyen oksági viszonyt jelentenek a hátrányos helyzet kialakulásához:

· Depriváció, szegénység,

· Alacsony iskolázottsági szint,

· Társadalmi mobilitás, migráció,

· Nyelvi fejlődés,

· Pozitív deviancia,

· a megismert megoldási lehetőségeket felsorolni és azokat példán keresztül indokolni
· Gyermekek,- fiatalok jogai a közoktatási törvényben,

· Kulturális feltételek, és a szülők jogai az oktatási-nevelési intézményekben,

· Ingázások csökkentése, kollégiumok,

· Nyelvi átstrukturálás,

· Tehetségfejlesztő pedagógia

A lecke tananyaga: Az inadekvát hátrányos helyzetben lévő fiatalok világa
Tünetek

Szószerinti magyar fordításban az inadekvát = a nem megfelelő fogalommal. Pedagógiai értelemben az olyan hátrányos helyzetben lévő gyermek-vagy fiatalkorúnak az állapotát jelöljük e fogalommal, akinek a személyiségfejlesztése nem az adottságainak megfelelő irányban alakul egy-egy speciális képességet tekintve. Például egy jó hallású, zenei adottságú kisgyermek személyiségfejlesztése nem ebben az irányban történik, hanem mondjuk az atletizálás területén erőltetik a fejlesztést. Vagy: egy különösen jó testalkatú, éppen atletizálásra alkalmas fiatal valamilyen oknál fogva nem tud e területen kitörni, mert őt a küzdősportok felé sodorja az „élet”. Vagy: pályaválasztás előtt álló fiatal különböző gátló tényezők miatt nem tudja a „kedvére való” (= az adottságaival adekvát) pályát (szakiskolát, tanfolyamot, mesterséget, stb.) választani. Következésképpen adottságaiból nem tudnak speciális képességekké formálódni erőfeszítései, mivel különböző fékek, gátak zavarják életfolyamatának egyik vagy másik beilleszkedési szakaszát.

Kilépve a családi mikroközösségből, egyre inkább beépülve a társadalom (makroközösség) valamely elemébe (iskola, civil szervezet, munkahely, stb.) mind jobban érzékeli hátrányos helyzetét, személyiségének megzavart fejlődésmenete fokozatosan rossz közérzetet alakít ki benne. Tágabb értelemben vett „deviáns” lesz (de via = az útról letérés), hisz nem az

adottságaiból kiépítendő életúton (via vitae), hanem letérésekkel, kerülőkkel, kanyarokkal kényszerül járni. (Természetesen nem a szakterminológiában meghonosodott súlyos devianciákról, alkoholizmusról, öngyilkosságról, stb. szólunk esetünkben!) Látszólag tehát nem súlyos zavarokról van szó, ha azonban a nem jól választott úton (via) a gyakori sikertelenségek következtében sorozatos kudarcokat él át egy fiatalkorú, nagy a valószínűsége, hogy egy felnőttkori helyzetben frusztrált állapotba kerül, indifferens világszemlélet felé hajlik, nem érzi hasznosságát kora társadalmában.

Okok

· Depriváció, Szegénység

Nagy általánosságban az inadekvát hátrányos helyzet környezeti-nevelési okokra vezethető vissza: a gyermek- és fiatalkorút körülvevő társadalmi hatásokból eredeztethető (család – iskola). Talán érdemes itt a depriváció fogalmára utalni, amely azt az iparosodott társadalmakban meglévő jelenség-együttest jelöli, hogy az érintett (deprivált) társadalmi csoportok (esetünkben a fent jelzett hátrányos helyzetű csoport) a társadalom többségéhez képest rosszabb megélhetési, iskoláztatási, mobilitási, érdekérvényesítési lehetőségekkel rendelkeznek. A szegénység fogalmától eltérően tehát itt nem az alapvető javak hiányáról van szó, azaz nem az elsődleges szükségletek kielégítésének korlátozottsága áll előtérben. 
Előfordul, hogy anyagilag teljesen rendezett körülmények között élő fiatalok kerülnek inadekvát hátrányos helyzetbe. Mégis, e kategóriába zömmel azok a tanulók tartoznak, akik családjuk jövedelmi, foglalkozási státusa, képzettségi szintje és a családi viszonyok rendezettsége tekintetében kedvezőtlenebb helyzetben vannak, mint a csoportra jellemző átlag. Sőt, a hátrányos helyzet általunk említett első szintjének értelmezésében hangsúlyos szerepet kaptak a lakóhely, illetve a régióra jellemző munkaerő-piaci viszonyok. Természetesen figyelembe kell vennünk az egyes tényezők rejtett vagy netán nyilvánvalóan történő, egymást erősítő kapcsolódásait és újratermelődésüknek folyamatát.

 A „megfosztottság” (depriváció) tehát többdimenziós fogalom, amely a társadalmi státusz jelölésére szolgál. A szegénységtől éppen abban különbözik, hogy az egyik dimenzióban, az anyagi javak területén jelent csak megfosztottságot. Fenti példánkban az un. relatív deprivációról van szó, amikor is az egyének nem az átlaghoz képest vannak rosszabb helyzetben, hanem vonatkozási csoportjaikat, referencia-személyeiket tekintve érzik megfosztottnak magukat (pl. a barátnak tekintett osztálytársnak a „legmenőbb” sportcipője van, míg neki fáziskéséssel sikerült csak kiharcolnia a szülőktől).

· Szülők alacsony iskolázottsági szintje

Inadekvát hátrányos helyzet oka lehet a szociális mező mellett a szülők alacsony iskolázottsági szintje is. Ezt a faktort, mint a szegénység újratermelődésének okát elemezte, s az alacsony iskolai végzettség megismétlődési mechanizmusát vizsgálta egy kutatási sorozat. 
Kiderült a vizsgálatokból, hogy az általános iskolát csak késéssel vagy egyáltalán be nem fejező fiatalok életkörülményei hogyan termelik újjá az új (modern) szegénységet. Érdekes, hogy a naturális önellátás (kerti növénytermesztés, kisállattenyésztés) igen jelentős mértékben tovább él, amely a jövedelemkülönbségek életmódkülönbségekké történő átváltódására is utalt. Más hasonló jellegű empirikus kutatások is igazolták az összefüggést, hogy az alacsony társadalmi státus újratermelődésében kiemelt szerepe van a családok kulturális szintjének, köztük a szülők iskolázottságának. Alacsony kulturális igényszint a családi szubkultúrában nem motiválja a fiatalt képességei kibontakoztatásában, személyiségének adottságaira épülő kiteljesedésében. Alacsony igényszintű szülő nem készteti gyermekét magasabb kvalifikáció megszerzésére, inkább – saját példájára hivatkozva – a mielőbbi kereseti lehetőség felé orientálja életútját. E családoknál többnyire a fizikai teljesítményeknek van prioritásuk a szellemiekkel szemben. Következésképpen a továbbtanulás szorgalmazása kevésbé fontos náluk a pályaorientáció során akkor is, ha gyermekük valamely adottsága ezt speciális irányban indokolná. Így a felnövekvő fiatal inadekvát hátrányos helyzetbe kerül.
· Társadalmi mobilitás. Migráció

Ok-hipotéziseink sorában érdemes egy pillantást vetnünk korábbi szociológiai tanulmányaink egy szeletére, nevezetesen a társadalmi mobilitás szerepére az inadekvát hátrányos helyzet kialakulásában. Mint ismeretes, mobilitáson szociológiai értelemben egyrészt a társadalom átrétegződését értjük, másrészt a földrajzi helyváltoztatást, a vándorlást (migráció). Az előbbi kétirányú lehet: változhatnak az alapstruktúra rétegei (pl. társadalmi helyükben, jelentőségükben bekövetkezett változások), továbbá előfordulhat az egyénnek a társadalmi rétegek közötti mozgása is. (Mint például az illető fiatal életútjában szülei társadalmi rétegéhez képest van változás, valamint amikor a fiatal saját élete során kerül át egyik társadalmi rétegből a másikba).
Ismeretes előttünk, hogy az iskoláztatás elvileg korlátlan lehetőségeket biztosít a mobilitásra, mégis – különösen a hirtelen „bejött” piacgazdasági szemlélet torz megnyilvánulásai következtében felnőtt manipulációk „eredményeként” vakvágányra kerülnek, kapacitásukkal nem adekvát síneken futnak félretájékoztatott fiatal életek. Persze az átrétegeződés értékváltással is jár. Ez pedig jelentősen hozzájárul a családi kapcsolatok gyengüléséhez és a társadalmi értékválsághoz. 
Közismert, hogy a mobilitásnak pozitívumai és negatívumai egyaránt vannak. Pozitívuma, hogy ahol könnyű és gyakori az egyén átrétegződése, ott gyorsabban fejlődik a társadalom, élénkebb a szellemi, gazdasági élet. Negatívuma viszont többek között abban is megnyilvánul – témánk vonatkozásában különösen, – hogy jobban lazulnak az intim családi kapcsolatok, gyengülnek a gyermekek iránti követelmények, elbizonytalanodik a szülő magatartása gyermekével szemben, stb.

A migráció két vonatkozásban jelentkezhet, mint hátrányos helyzetet teremtő tényező. Egyrészt a szülő/k/ vándorlása időszakosan, azaz az állandó településhely változtatása gyakrabban (pl. a hazánkban még ma is félvándorló életet élő mutatványos szintű roma csoportok) és a rendszeresen (napi vagy heti ingázás) „vándorlók”, másrészt a fiatalok napi bejárása nagyobb települések iskoláiba. Az előbbi a permanens iskolai kapcsolat rovására megy, az utóbbi esetben a szülő huzamosabb távolléte a gyerekétől, illetve a naponkénti utazással eltöltött idő elvonása a gyermekkel történő intenzívebb és rendszeres foglalkozástól lehetnek hátrányai a személyiségfejlődésnek. 

Figyelemre méltó még témánk vonatkozásában, hogy a falusi életviszonyok között élő ember jóval kötöttebb saját szűkebb helyi társadalma által, mint a városi ember. Részben nagyobb és hagyományosabb magatartási kötöttségekben él, részben pedig kisebb lehetőségekkel rendelkezik a szélesebb és differenciáltabb világkép kialakítására, mint ahogyan szűkebb területeken alakíthatja ki társadalmi kapcsolatait is. Bár ma már a tömegkommunikációs eszközökkel bőven ellátott, mégis a szűkebb „látótér” is oka – a művelődési, kommunális, stb. ellátottság kisebb foka mellett – annak, hogy sokan – főleg a fiatalok – perspektíváikat nem a faluban látják, és igyekeznek a falusi viszonyoktól szabadulni. A hagyományos falu, de részben még a XXI. századi is, zártabb közösséget jelent, éppen ezért az egyénnek kevéssé differenciált környezethez kell alkalmazkodnia. Ez már önmagában is hátráltató lehet az egyén fejlődésében. Különösen problematikussá válhat az egyén magatartása akkor, ha hirtelen a sokrétűbb városi környezethez kell hasonulnia. Ugyanakkor a környezettel kapcsolatos katasztrófákban az emberiség megmaradását jelentheti a vidék.

· Nyelvi fejlődés

Az inadekvát hátrányos helyzet elemzésénél nem kerülhetjük ki azt a fontos kérdést, vajon milyen hatást gyakorolnak a környezet eltérései, különbségei a gyermek nyelvi fejlődésére, s ennek a fejlődésnek illetve fejletlenségnek milyen okai vannak? Úgy tűnik, a különbözőségek mélyebb hatással lehetnek a gyermek sorsára, többek között iskolázási esélyeire is. Leegyszerűsítve: a beszéd és a társadalmi helyzet – így a hátrányos helyzet – között is szoros összefüggés van. A kutatók egyetértenek abban, hogy a családok eltérő értékrendszere, ill. az ennek megfelelő nevelési, szocializációs eljárásai olyan tényezők, melyek okai a gyermekek eltérő motivációs rendszerrel való óvodába és iskolába kerülésének. 

Köztudott, hogy a nyelvhasználat és a szociális szint összefüggéseit elsőnek B. Bernstein kutatta. Bernstein két, eltérő szerepviszonyokkal leírható családszerkezetet különböztet meg: 

· A korlátozott kód a zárt családtípusra jellemző, ahol a családtagok elsősorban családon belüli pozíciónak (apa, anya, gyermek) megfelelően kapcsolódnak egymással. Itt a kommunikáció nem egyénített, az ellenőrzés és irányítás a külső kontrollon, továbbá a pozícióhoz tartozó szereptartalmon alapszik. A normákat tekintélyi alapon, külső mechanizmus révén fogadják el, nem azok belső magyarázata útján. 
· A személyre orientált nyílt szereprendszerű családokban a kapcsolatok jóval individualizáltabbak; ebben a családszerkezetben és kommunikációs módban a szándékok állandó megfogalmazása, számonkérése, a normakialakítás verbális megtervezése a jellemző. Itt tehát a kidolgozott kód érvényesül. 

Mármost az előbbi, korlátozott kódot beszélő gyermek számára a kidolgo​zott kódú beszédmód alapvetően idegen; iskolai problémáinak – hátrányos helyzetének – oka az iskola vagy óvoda által megkívánt és a saját beszéde, valamint az ezeknek megfeleltethető szerepviszonyok közötti eltérés (inadekvátság). 

Természetesen az inadekvát hátrányos helyzet háttér okai között az említett nyelvi hátrány potenciálisan egy lehet a több közül. Jelentőségét mér​tékkel kezeljük, ne feltételezzük kizárólagosságát. A bernsteini családtípusok azonban elgondolkodtatók, különösen, ha összevetjük majd az inadaptív hátrányos helyzetű fiatalok családhátterében feltételezett oksági kapcsolatokkal. 

· Pozitív deviancia

Szólnunk kell röviden az u.n. „pozitív deviánsak”- ról, a tehetséges, de nem gondozott, inadekvát hátrányos helyzetű fiatalokról is. Ők sem a megszokott úton járnak, kitűnő adottságaikból fakadóan attól eltérnek pozitív irányban, kimagasló képességeikkel. Az, hogy Magyarországon a tehetséggondozás ma az érdeklődés középpontjába került, több okkal magyarázható: 

· A társadalmi változások felerősítették a teljesítményorientáltságot az élet szinte minden területén. Magas szintű teljesítményt viszont sem az egyén, sem hazánk nem érhet el a képességek, a tehetség felderítése és hatékony fej​lesztése nélkül. 

· Az iskolarendszer változásai, az iskolai autonómia erősödése szintén növelik a tehetséggondozás iránti „keresletet”. Az általános és középiskolák egyaránt próbálják napjainkban kialakítani egyéni arculatukat, melynek során gyakran kap központi szerepet a tehetségfejlesztés speciális rendszere. 

· Az iskolák pedagógiai programjai újabb lehetőségeket kínálnak a te​hetségfejlesztő munkálatokhoz. E feladatok megoldásához az osztály egészét érintő frontális munka nem biztosít megfelelő feltételeket. Meg kell tehát ke​resni, ki kell építeni azokat a kiscsoportos, személyre szabott foglalkozási munkaformákat, amelyek a tehetséges gyermekek intenzív egyéni fejlődését segítik. 
· A társadalmunkban tapasztalható gazdasági megosztottság, pontosab​ban a szegények létszámának növekedése az eddiginél is nagyobb felelősséget kíván az iskoláktól, a szakemberektől a tehetséggondozás tekintetében. Egyre inkább indokolt olyan oktatási formákat kidolgozni, melyek a szerényebb anyagi körülmények között élő fiatalok számára is lehetővé teszik tehetségük kibontását. 
Sajnálatos, hogy az elmúlt évtizedekben ideológiai és társadalompolitikai „megfontolások” csak burkoltan foglalkoztak a tehetségnevelés kérdéseivel. Az egalité(egyenlőség) jegyében állították, hogy egyenlők vagyunk, így tehát mindenki egyformán fejleszthető, éppen ezért nincs is szükség speciális tehetséggondozásra. Mások arra hivatkoztak, hogy nem kell a tehetséget kifejleszteni, azok maguktól is a felszínre törnek s előbb- utóbb manifesztálódnak. Mindkét vélemény az egészséges tehetségnevelést figyelmen kívül hagyó szélsőséges álláspont. Mint ahogy a világban számos államban, így hazánkban is törvénynek kell rendelkeznie a tehetségek kibontakozásának segítéséről. A gyakorlati megoldások lehetőségeiről a következő fejezetben szólunk részletesebben. 
 Megoldások
Az 1993. évi LXXIX. törvény a közoktatásról (a továbbiakban rövidítve: Köot.), a következőket mondja: 

„A pedagógus alapvető feladata a rábízott gyermekek, tanulók nevelése, tanítása. Ezzel összefüggésben kötelessége különösen, hogy nevelő és oktató tevékenysége során figyelembe vegye a gyermek, tanuló egyéni képességét, tehetségét, fejlődésének ütemét, szociokulturális helyzetét és fejlettségét, fogyatékosságát, segítse a gyermek, tanuló képességének, tehetségének kibontakozását, illetve bármilyen oknál fogva hátrányos helyzetben lévő gyermek, tanuló felzárkózását tanulótársaihoz.” (Köot. 19. § /7/ bek. b pont) 
A következőkben nézzük meg a tünetek hátterében álló okok ismeretében néhány kezelési lehetőséget. 

· Gyermeki jogok a közoktatási törvényben

A szociálisan inadekvát hátrányos helyzetben lévő fiatalok tekintetében fontos kijelentés, mely szerint „a gyermek, tanuló joga, hogy a nevelési​-oktatási intézményben, családja anyagi helyzetétől függően, kérelmére ingyenes vagy kedvezményes étkezésben, tanszerellátásban részesüljön, továbbá, hogy részben vagy egészben mentesüljön az e törvényben meghatározott, a gyermekeket, tanulókat terhelő költségek megfizetése alól, vagy engedélyt kapjon a fizetési kötelezettség teljesítésének használatára vagy a részletekben való fizetésre”. (Köot. 10. § /4/ bek.) 

E humánus, a család szociális körülményeire tekintő intézkedés nélkülözhetetlen az alacsony jövedelemmel rendelkező családok tanulóinál. Ugyanakkor meg kell jegyezni, hogy a tanuló családjának alacsony jövedelemszintje nem mindig áll fordított arányban a tanulási kedvvel, továbbtanulási szándékkal. Sőt, a magasabb jövedelemmel rendelkező családok gyermekeinek továbbtanulása ugyancsak nem mindig függvénye a családi jövedelemnek, azaz a tanulási kedv nem nő egyenes arányban a jövedelemmel. 

Nyilvánvaló tehát, hogy csak alapos, körültekintő környezetismeret után részesítsük fizetési könnyítésben vagy halasztásban az arra rászoruló tanulók szüleit. Ahogy a továbbiakban a Köot. fogalmaz: „a tanuló joga különösen, hogy kérelmére, indokolt esetben szociális ösztöndíjban illetve szociális támogatásban részesüljön” (Köot. 11. § /1/ bek. u pont) A Közoktatási Törvény a finanszírozás egyéb kérdéseiről is szól, melyek némelyikének igénybevétele ugyancsak segítheti a hátrányos helyzetű tanulókat. Így például: „Az éves költségvetési törvényben kell meghatározni annak a támogatásnak az összegét, amelyet az iskolafenntartó – tanulói létszám alapján számítva – más célra fel nem használható támogatásként kap, a piaci áron forgalomba kerülő tanulói tankönyvek megvásárlásának támogatásához. A támogatás módjáról a nevelőtestület dönt, az iskolaszék az iskolai szülői szervezet (közösség) és az iskolai diákönkormányzat véleményének meghallgatásával. A döntésnél a tanulók szociális helyzete figyelembe vehető. A támogatás felhasználható a tankönyvek iskolai könyvtári elhelyezés céljára történő beszerzésre, ha könyvtári kölcsönzéssel biztosítják a tanulók ingyenes tankönyvellátását. Az iskolának a támogatás meghatározott részét jogszabályban foglaltak szerint tartós tankönyv vásárlá​sára kell fordítani.” (Köot. 118. § /5/ bek.) 

· Kulturális feltételek. Szülői jogok az oktatási-nevelési intézményekben


A különböző társadalmi csoportok szubkultúrája is meghatározza egy-egy fiatal hátrányos helyzetét a szociális tényezők mellett. Mint már említettük a könyvünk elején, nem lehet általában hátrányos helyzetről beszélni, mert szinte személyenként differenciáltak a fejlődést gátló, fékező, esetenként a segítő tényezők is. A művelődési hátrány fogalomkörében találjuk meg azokat a kevésbé iskolázott szülőket, akik nem tudják segíteni gyermeküket az információk befogadásában és feldolgozásában. Ezek a szülők alacsony iskolázottsági szintjük következtében képtelenek segíteni gyermekeiknek, sőt sokszor érdektelenségük, igénytelenségük vagy az iskolához való kezdetleges viszonyuk miatt még elismerést, serkentést sem adnak, esetenként a zavartalan tanulás feltételeit sem biztosítják, nemhogy gyermekük valamely adottságra épülő képességfejlesztésében közreműködnének. 

 „A szülőt megilleti a nevelési, illetőleg a nevelési-oktatási intézmény sza​bad megválasztásának joga. A nevelési, nevelési-oktatási intézmény szabad megválasztásának joga alapján gyermeke adottságainak, képességeinek, érdeklődésének, saját vallási, illetve világnézeti meggyőződésének, nemzeti vagy etnikai hovatartozásának megfelelően választhat óvodát, iskolát, kollégiumot.” (Köot. 13. § /1/ bek.) 

Hasonlóan, nagyon finom érzékenységgel mutat rá a törvény a gyermek autonóm lényként való kezelésére és tiszteletére: 

„A szülő (t. i. fent) meghatározott jogai nem korlátozhatják gyermeke gondolat-, lelkiismeret-és vallásszabadsághoz való jogát, melynek gyakorlását – a gyermek érettségének megfelelően – a szülő irányíthatja. Attól az évtől kezdve, amelyben a gyermek tizennegyedik életévét eléri – ha nem cselekvőképtelen, a szülő az iskolaválasztás jogát gyermekével közösen gyakorolhatja.” (Köot. 13. § /4/ bek.) 

Látjuk tehát, hogy a törvény igen sokoldalúan és tapintatosan kezeli a problémát, mely a szülők alacsonyabb iskolai végzettségéből következő szemléletváltozást segítené elő a pedagógiai és jogi eszközök összefogásával. Tartós eredményt persze csak akkor érhetünk el, ha a generációk váltásakor már egyre magasabb szintű iskolázottságot mérhetünk, s nem termelődik újra az alacsony végzettségi szint illetve vele együtt az a szülői beállítódás, hogy „elég neked az a tudás, amit én is megszereztem annak idején az iskolában”. 

· Ingázások csökkentése. Kollégiumok

A fiatalok vándorló-ingázása – mint olvastuk – hátrányos helyzetet teremthet több szempontból. A törvény önkormányzati színtéren keres megoldást a bejárások-kijárások csökkentésére. Ez lehet az egyik lehetőség arra, hogy a tanulók naponkénti utazásait, az „üresjáratokat” csökkentsük. 

Természetesen a lakóhelyi településtől távolabb lévő település nevelési-​oktatási intézményeiben is nyílik lehetőség arra, hogy a várakozási időket hasznosan töltsék el a gyermekek, illetve tanulók. Ilyen, a tanórán kívüli, de a személyiségfejlesztést célzó megmozdulásokra van lehetőség, hisz „az iskola – a tanórai foglalkozások mellett – a tanulók érdeklődése, igényei szerint tanórán kívüli foglalkozásokat szervez”. (Köot. 53. § 1.) 

„Tanórán kívüli foglalkozás 

(a) a napközis és tanulószobai foglalkozás; 

(b) a szakkör, érdeklődési kör, önképzőkör, énekkar, művészeti csoport) (a továbbiakban a b. pont alattiak együtt: diákkör); 

(c) az iskolai sportkör; 

(d) a tanulmányi, szakmai, kulturális verseny, házi bajnokságok, diáknap. (Köot. 53. § /2/ bek.) 

Ugyancsak jó „időtöltést” biztosíthatnak a migráló diákoknak a könyvtárak. Így például: 

„Az iskolában működő iskolai könyvtárnak lehetővé kell tennie, hogy szolgáltatásait a tanulók és a pedagógusok minden tanítási napon igénybe tudják venni.” (Köot. 53. § /6/ bek.) 

Másik lehetőségünk, hogy a bejárással küszködő hátrányos helyzetű tanulókat inkább kollégiumban helyezzük el. 

Egyébként a „Kollégiumi nevelés országos alapprogramját” figyelembe véve kollégiumaink pedagógiai programot készítenek, tekintetbe véve az érdekelt iskolák pedagógiai programját is. 

E programból most csak azokat emeljük ki, melyek témánkat illetően különösen fontosnak tűnnek: 

–
a tanulók életrendje, tanulása, szabadideje szervezésének pedagógiai elvei; 

–
a tanulók fejlődését, tehetséggondozását, felzárkóztatását, pályaválasztását, középiskolai kollégiumok esetén az önálló életkezdést elősegítő tevékenység elvei; 

–
a hátrányos helyzetű tanulóknak szervezett felzárkóztató, tehetséggon​dozó, társadalmi beilleszkedést segítő foglalkozások terve; 

–
az iskolával, a szülővel való kapcsolattartás és együttműködés formái. (Lásd Köot. 49. § /1/ bek. b, c, e, i, pontok) 

Nyelvi átstrukturálás
Tudjuk, hogy a nyelvi átstrukturálás komoly tanulási feladatot jelent, hisz a nyelvi síkon kialakult sztereotípiák megbontását és új rendszerek kiépítését kívánja. Márpedig az átváltás képességének kialakulásához a tanulónak időre és gyakorlásra van szüksége. 
A kutatók javítani kívánták általában az iskolai kommunikáció színvonalát. Ajánlásaik között szerepelt a kérdeztetés, a verbális kíváncsiság erősítése a gyermeknél. Minden, viszonylag szokatlan alkalmat fel kellett használni arra, hogy a gyerekek kérdezzenek. Például ha valaki behoz az osztályba valamilyen furcsa tárgyat, a többieket rá kell venni, hogy ők kérdezzék ki, honnan van, mi ez, stb. Ugyanígy, minden eseményt (pl. az egyik kisgyereket kihívták az óráról, vagy hiányzott az előző napon) ki kell használni arra, hogy a gyerekek között kidolgozott beszélgetés alakuljon ki. 

Az egyes osztályokban például reggelente bevezettek egy néhány perces „hírek” szabadfoglalkozást, ahol mindenki beszámolhatott arról, hogy milyen érdekesség történt vele az iskolán kívül. Az ilyen beszélgetéseknél arra kell törekedni, hogy valóban mindig kommunikációs jellegű legyen, s ne egyszerű recitálás (felolvasás); ha például az osztályban történt valami, ezt semmiképpen nem egy​másnak kell memóriagyakorlat szerűen elmondaniuk a gyerekeknek, hanem olyan személynek, aki nem látta az eseményt, stb. 

A program egy másik része szervezett, de játékos beszédgyakorlatokból állt. Az egyik játéknál például a tanító mond valamilyen cselekvést, majd megmutatja, s a gyerekeknek utánozni kell. A későbbiekben mást mond mint amit csinál, s a gyerekeknek a mondott cselekvést kell utánozni, eljátszani. Sokféle álarcos játékot is használtak, amikor pl. a gyerekeknek bekötött szemmel kellett leírni a szoba egy részét, kitalálni, ki beszélt, stb. 

Direktebb, pl. a képleírásokat vagy a mondatok közötti hasonlóságok felismerését gyakoroltató feladatok is szerepeltek a programban. Az egész érdekessége és lényege a kommunikációs játékok felhasználása volt, melyek segítségével a beszéd önálló aktivitássá válását s a tudatosabb nyelvhasználatot próbálták elősegíteni. A programot ellenőrzőkísérletek tanulsága szerint a gyerekek verbális megkülönböztető képessége (pl. képek különbségének leírásakor) nagymértékben javult, úgy tűnt, hogy beszédük a szituációhoz jobban alkalmazkodóvá, hatékonyabbá vált. 

· Tehetségfejlesztő pedagógia

Problémánk alapállása, hogy a gyakorlati tehetségfejlesztő munkában a tehetséges (pozitív deviáns) gyermekeknek mást és másképpen kell tanítani, másrészt tevékenységünk nem korlátozódhat kizárólag egy-egy szűk képességcsoport fejlesztésére, hanem az egész (totális) személyiség kibontakoztatását, kiteljesedését kell szolgálnunk. 

A tehetségpedagógia szakemberei szerint a tehetség fejlesztése három alapvető módszerrel valósítható meg: 

– Az elkülönítés olyan eljárás, amely a tehetséges gyermekek szelekció​jára épül. Az adottságokra épített képességek, a teljesítmények alapján történő válogatás eredményeként létrejövő homogén gyermekcsoportokban folyik a fejlesztő munka. Így szerveződnek a tehetségiskolák, tehetségosztályok, tehetségtanfolyamok.
– A gyorsítás a másik módszer. Ez arra alapul, hogy a gyermekek fejlő​dési, érési üteme meglehetősen eltérő. Ez még inkább érvényes a tehetséges gyermekeknél, akiknek a mentális fejlődési üteme esetenként jóval meghaladja a hasonló korú osztálytársaikét.. Megoldás lehet a korábbi beiskolázás, az osztályátlépés, az időelőtti egyetemi tanulmányok megkezdése. 

– A harmadik metódus a gazdagítás. A legelterjedtebb a te​hetséggondozó rendszerek között. Ez a szisztéma nem szokványos tantárgyak, kurzusok felvételével eredményezi a fejlesztést. Tanórán és tanórán kívül, iskolán belül és azon kívül is működhet, felölelve az önálló témafeldolgozás legkülönbözőbb formáit. 
A tehetséggondozás problémájának megoldását mások egy olyan iskolában látják, amely mindenkit válogatás nélkül beereszt a kapun, és falai között biztosít az eltérő érdeklődések és teljesítőképességek változó szintjéhez folyamatosan igazodni képes képzési rendszert. Ez az angol comprehensive school illetve a német Gesamtschule. Van olyan iskolaforma is, amelyben a mi hagyományainktól eltérően értelmezik az un. tehetséggondozást. Itt nem ismerik azt az igényt, hogy mindenkiből „kihozzák” a maximumot. 
A komprehenzív iskola alapvető feladatának tartja a mindenkire és minden tehetségre kiterjedő „gondozást”. Ez a típusú iskola nem a gyengék felzárkóztató intézménye, de egyben az is. Az utóbbi feladatot minőségileg azonos funkciónak tartja a tehetséggondozással. Ugyanis nem vállalkozik annak eldöntésére, hogy hol van az a szint, ahonnan kezdve egy képesség fejlesztése már nem felzárkóztatás, hanem tehetséggondozás, (uo.). Loránd Ferenc ars poeticájának lényege tehát: olyan iskolát kell kifejleszteni, amelyeknek célja mindenkit eljuttatni saját csúcsai közelébe. Ez pedig, ha jól meggondoljuk nem más, mint egyetemes tehetséggondozás. 
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II. modul: A Hátrányos helyzet pedagógiája

4. lecke: Az inadaptív magatartásúak hátrányos helyzetének szinterei
TANULÁSI ÚTMUTATÓ

Olvassa át figyelmesen a jegyzet 29-50. oldal (csatolt) tananyagát. Ebben a leckében megismeri, hogy milyen tünetek jelzik az inadaptív magatartásúak hátrányos helyzetének szintereit, milyen okok húzódnak a háttérben, és betekintést kap arra, hogy milyen megoldások állnak a probléma kezelésére.

A leckéhez tartozó kulcsfogalmak, összefüggések;

· Adaptáció (alkalmazkodás),
· inadaptáció (alkalmazkodásképtelen),
· önuralomhiány, érzelmi tompultság,
· túlzott érzékenység,

· alkalmazkodásképtelenség,
· aktív/passzív ellenállás,
· kudarc-helyzet,

· tehetetlenség,
· értelmetlenség,
· önelidegenülés,
· elszigetelődés,
· normafelbomlás,
· agresszív,
· regresszív,
· családi szocializációs zavarok,
· nevelési hibákból eredő zavarok,
· család interkutúrális zavarok, 
· konfliktusokból eredő zavarok, 
Tevékenység: A lecke tanulása során kövesse az alábbi tanulási útmutatásokat, javaslatokat, amelynek segítségével képes lesz a követelmények teljesítésére
· Olvassa át figyelmesen a csatolt tananyagot
· Gyűjtse ki a leckéhez tartozó kulcsfogalmakat és a szövegkörnyezetnek megfelelően értelmezze azokat, (használja az idegen kifejezések szótárát!)

· Ismerje meg, hogy milyen tünetek húzódnak meg az inadaptív magatartású gyerekek hátrányos helyzetében, (különböző csoportokban felsorolt jellemzőket jegyezze meg)

· Önuralomhiány, érzelmi tompultság, túlzott érzékenység,
· Különböző személyiségjegyek: pl; Nyugtalan, „nyüzsgő” gyermektípus, Önfejű, konok gyermek, csipkelődő, mások kínzását élvező típus, félénk, gátlásos, bizalmatlan gyermek, bűntudattal küzdő gyermek, „arisztokrata” típus, aki a többieket lenézi, a magát túlértékelő típus. 
· Alkalmazkodásképtelenség (funkcióhiány)

· Aktív (agresszivitás) vagy passzív (gátlásosság), a gyermekben kialakult, állandósult kudarc-helyzet.

· A társadalmi elidege​nedés alapján:

· Tehetetlenség, értelmetlenség, önelidegenülés, elszigetelődés, norma-felbomlás vagy törvénynélküliség
· Ismerje fel, hogy az inadaptív hátrányos helyzetet létre​hozó beilleszkedési zavarok okait, forrásait a személyiség közösségi viszonyainak működési hiányosságában kell keresni;

· a családi szocializáció zavarai; 
· a szülők nevelési hibáiból eredő zavarok; 
· a család interkulturális zavarai;
·  konfliktusokból fakadó zavarok a családban. 
· Legyen tisztában a megoldások jogi alapelveivel,
· Ismerje a konfliktuskezelési stratégiák jellemzőit 
Követelmény: A leckét akkor sikerült megfelelően elsajátítani, ha Ön képes;
· a leckéhez tartozó kulcsfogalmakat a szövegkörnyezetnek megfelelően példákkal alátámasztani,

· felsoroli, hogy milyen tünetek húzódnak meg az inadaptív magatartású gyerekek hátrányos helyzetében, és azokat ok-okozati összefüggésben jellemezni;pl.:
· Önuralomhiány, érzelmi tompultság, túlzott érzékenység,

· Különböző személyiségjegyek: pl; Nyugtalan, „nyüzsgő” gyermektípus, Önfejű, konok gyermek, csipkelődő, mások kínzását élvező típus, félénk, gátlásos, bizalmatlan gyermek, bűntudattal küzdő gyermek, „arisztokrata” típus, aki a többieket lenézi, a magát túlértékelő típus. 
· Alkalmazkodásképtelenség (funkcióhiány)
· Aktív (agresszivitás) vagy passzív (gátlásosság), a gyermekben kialakult, állandósult kudarc-helyzet
· Tehetetlenség, értelmetlenség, önelidegenülés, elszigetelődés, norma-felbomlás vagy törvénynélküliség
· Felismerni az inadaptív hátrányos helyzetet létre​hozó beilleszkedési zavarok okait, forrásait a személyiség közösségi viszonyainak működési hiányosságában, és ezeket példán keresztül jellemezni, mint;
· a családi szocializáció zavarai; 
· a szülők nevelési hibáiból eredő zavarok; 
· a család interkulturális zavarai;
·  konfliktusokból fakadó zavarok a családban. 
· megnevezni a megoldásokhoz tartozó néhány jogi fogalmat,(pl.: jogképesség, cselekvőképesség) alapelvet, és lehetőséget,
· példák alapján jellemezni a konfliktuskezelési stratégiák öt csoportját.
A lecke tananyaga: Az inadaptív magatartásúak hátrányos helyzetének szinterei 
Az adaptáció (adaptivitás) biológiai értelemben az élőlények alkalmazkodását jelenti a megváltozott környezethez. A Magyar Értelmező Szótár alkalmazkodáson szociológiai értelemben a valakihez, valamihez, a körülmé​nyekhez való igazodást érti.

 Még inkább szűkítve a fogalom értelmezési terjedelmét eljutunk az angolszász szakirodalomban használatos akkulturáció fogalmához. Pedagógiai értelemben arról a folyamatról van szó, amelyben a gyermek megtanulja a csoportra jellemző viselkedési formákat, módokat, azaz egy új csoport (óvoda, iskola, vallási közösség, munkahely, stb.) szociális viselkedésmintáinak elsajátítása. 

Ha mármost az in- fosztóképzővel együtt ragadjuk meg a fogalom pedagó​giai tartalmi jegyeit, akkor a szociális inadaptáción a személyiség társas viszonyainak zavaraira épülő, különböző típusú viselkedési rendellenességeket értjük, amelyek normál értelmi képességű gyermekeknél különböző színtereken (család, iskola, egyéb közösségek) nyilvánulnak meg, és normál pedagógiai tevékenység útján feloldhatók. Gyermekvédelmi tekintetben tehát az általános gyermekvédelem eszközeivel („preventáló korrekcióval”) szűrhetők a zavarok, csökkentve megszüntethető az inadaptív hátrányos helyzet, remélve, hogy a gyermek életútja nem csap át a hátrányos helyzet skálájának egy súlyosabb fokozatába, ahol már speciális gyermekvédelmi illetve gyámügyi beavatkozásokra van szükség. 

Következik tehát a fentiekből, hogy témánkban az inadaptív, alkalmazko​dásképtelen viselkedésről van szó, amikor a gyermek nem alkalmazkodik környezete (szűkebb vagy tágabb) meghatározott követelményeihez. Korábbi szakirodalmi források a nehezen nevelhető vagy problematikus gyermekek elnevezést használták a terminológiában, a nyolcvanas évektől azonban egyre inkább elterjedt – francia mintára – az inadaptív jelző e gyermekcsoport viselkedésére. 

Fogalmunk jelentéstartalmának tisztázása után kövessük a korábbi logikánkat: a tünetek felsorolása után keressük a feltételezhető okokat, majd vegyük számba a lehetséges megoldásokat. 

Tünetek
Mindenek előtt megjegyezzük, hogy a típusokba sorolás nem jelent statikus szemléletet, azaz az inadaptív gyermek pszichikuma nem mutat állandó vonásokat; pillanatnyilag aktualizálódó jellemvonásaik nem merev állapotot tükröznek, hanem mindig a továbbfejlődés folyamatában vannak, folytonos „mozgásban” formálódnak. A hátrányos helyzet tehát változtatható, alakítható, csökkenthető, megszüntethető. 
Most csak néhány jellegzetes, alapvető típust említünk meg egy-egy kutató más-más szempontjai alapján. Az egyes kategóriákon belüli árnyaltabb differenciálástól eltekintünk. 

Időrendben haladva, 
( Várkonyi Hildebrand jó fél évszázaddal ezelőtt a következő zavar-tüneteket említi: 

· Önuralomhiány vagy -gyengeség tapasztalható azoknál a gyermekeknél, akiknél a személyiség működését fékező gátlások teljesen kikapcsolnak vagy csak alig működnek. 

· Érzelmi tompultság. Egyik formája az enyhe fokú mánia (hipomániás) attitűd, amikor a gyer​mek bizonyos vonzó ingereknek, ösztönzéseknek képtelen ellenállni; vagy a másik megnyilvánulás az elkeseredés, fásultság, amikor csak látszólag követi a gyermek a felnőtt utasításait s azt is csak ideig-óráig. 

· Zárkózottan túlzott érzékenység: szinte elrejti a gyermek saját énjét, így válik hozzáférhetetlenné a felnőtt személyiségfejlesztő közeledésére. 

( Jó két évtizeddel később H. Bötther osztályozása tíz személyiségjegyet emel ki: 

· Nyugtalan, állhatatlan „nyüzsgő” gyermektípus. 
· Túl szigorúan nevelt agresszív gyermek. 

· Önfejű, konok gyermek. 

· Csipkelődő, mások kínzását élvező típus. 

· Félénk, gátlásos, bizalmatlan gyermek. 

· A befelé fordult, álmodozó. 

· A bűntudattal küzdő gyermek. 

· Az elkülönítve nevelt, ambiciózus, „arisztokrata” típus, aki a többieket lenézi. 

· A magát túlértékelő típus. 

· A túlzott igényű (szeretet, érvényesülés, stb.) 

(Ugyancsak a hatvanas években Kelemen László nyomán kaphatunk tömör eligazítást egy praktikus tipológiában: 

· Alkalmazkodásképtelenség, a közösséggel szembeni beilleszkedési zavar: az egészséges családi vagy iskolai közösségekben nem találják meg igazán a helyüket (funkcióhiány). 

· Aktív (agresszivitás) vagy passzív (gátlásosság) ellenállás a felnőtt ne​velői (szülő vagy pedagógus) hatásoknak. 

· A gyermekben kialakult, állandósult kudarc-helyzet.
( Új szempontra hívja fel a figyelmet M. Seeman, amikor a társadalmi elidege​nedés alapján osztályoz:

· tehetetlenség: az egyén úgy véli, hogy tevékenysége nem járhat a kívánt sikerrel; 

· értelmetlenség: az egyén nem látja világosan azoknak az eseményeknek az értelmét, amelyekben részt vesz, nem tudja, miben higgyen, miért cselekszik így, s nem másként; 

· önelidegenülés: az egyén elidegenülése önmagától, amikor önmagát és képességeit idegen valaminek, mintegy eszköznek észleli; 

· elszigetelődés: az egyén elszigetelődése az uralkodó céloktól és értékektől, eltérése a közvéleménytől az adott társadalomban fontosnak ítélt célok és meggyőződések értékelésében; 

· norma-felbomlás vagy törvénynélküliség: az a helyzet, amelyben az egyén ellentmondásos szerepelvárásaikba ütkö​zik, s céljainak elérése végett társadalmilag jóvá nem hagyott viselke​désre kényszerül. 
Végül is, ha dichotomikusan (kettős felosztás szerint) akarjuk sűríteni az inadaptív hátrányos hely​zetű gyermekek típusait, a fenti különböző szempontú megközelítéseket két csoportban fogalmazhatjuk meg: 

1) Egyrészt az agresszív, a környezet irányába megnyilvánuló magatartászavar (rendbontás, nyugtalanság, hazudozás, stb.) 

2) Másrészt a regresszív, visszahúzódó, passzív szorongó, félénk, túlzottan érzékeny, gátolt gyermekek csoportja. 

Összefoglalva az inadaptív hátrányos helyzetű gyermekek tünetcsoportjá​nak szimptómáit (ismertetőjeleit), a következőket állíthatjuk: 

· E gyermekek magatartása jelentősen eltér az adott életkorban megkívánható helyes magatartástól. 

· Óvodai-iskolai környezetben inadaptív magatartást mutatnak, alkalmazkodási, beilleszkedési problémákkal küszködnek. 

· Magatartási rendellenességeik normál pedagógiai eszközökkel elháríthatók, nem igényelnek speciális gyermekvédelmi beavatkozást. Az esetleges szélsőséges megnyilvánulásaik dacára sem vezet magatartásuk társadalomellenes cselekedetek végrehajtására. 

· Noha értelmileg fejlettek, mégsem tudnak, vagy akarnak alkalmazkodni a környezetükben érvényes szabályokhoz. 

Okok
Kiindulópontként állíthatjuk, hogy az inadaptív hátrányos helyzetet létre​hozó beilleszkedési zavarok okait, forrásait nem a gyermeki személyiségben kell keresnünk, hanem a személyiség közösségi viszonyainak működési hiányosságában.

Másodsorban, bizonyosak lehetünk abban, hogy az inadaptív hátrányos helyzet hátterében nem egyetlen okra bukkanunk. Többnyire lényeges okról és járulékos tényezőkről beszélhetünk. 

Az alkalmazkodási (beilleszkedési) zavarokkal küszködő gyermekek hátrányos helyzetének fő (lényeges) okait négy faktorban jelöljük meg, melynek gyökerei a családban találhatók: 

· a családi szocializáció zavarai; 

· a szülők nevelési hibáiból eredő zavarok; 

· a család interkulturális zavarai; 

· konfliktusokból fakadó zavarok a családban. 

( A családi szocializáció zavarai

A szocializációs zavar a gyermek és a csoport, a gyermek és a felnőtt (szülő, pedagógus) interperszonális viszonyainak rendezetlenségéből következik. Úgy gondoljuk, hogy a szocializációs zavar ok-feltételezésénél elsősorban a családi szocializáció mikéntjére keressük a válaszokat. Elevenítsük fel a család főbb szocializációs funkcióit témánk vonatkozásában: 

· A gyermek életbennmaradásához már a méhen belüli életben kivédendő ártalmak: a leendő anya mértéktelen nikotin- és alkohol-, netán kábítószer-fogyasztása a magzati élet károsítása (prenatális beilleszkedési zavar). 

· A gyermeki élet megőrzéséhez szükséges tennivalók hanyag ellátása: táplálás, ápolás, stb. (közvetlen posztnatális beilleszkedési zavar). 

· Az anya és a kisgyermek sajátos kapcsolatának hiánya, amelynek következménye a személyiségfejlődés érzelmi alapjainak kiesése. E zavarok különösen mélyreható károsodást okoznak! 

· A nyelvi kommunikációs folyamat sivársága késlelteti a személyiség szabályozó központjának fejlődését, hisz a személyiség belső struktúrálódása szoros kapcsolatban van a nyelv szemantikai és logikai szerkezetével. 

· Nincs meg az interakciós tér, ahol a gyermek megkaphatná saját személyiségének értékminősítését. Így nincs lehetősége, hogy kipróbálhassa a különböző viselkedéseket, azok reakcióit, stb. 

· Hiányzik a személyiség belső biztonságérzésének forrása, mert nem sajátíthatja el a másik emberhez való kapcsolat elemi formáit. 

· Következésképpen nincs szerepelsajátítási lehetősége sem. 

( A szülők nevelési hibáiból eredő zavarok

A szocializációs zavarok vázolt felsorolása mellett a felnőttek nevelési hibái által okozott ártalmakat így foglalhatjuk össze: 

· Túlzott szigor. A szülők a gyermek által teljesíthetetlen, irreális követelményeket állítanak fel. Az érzelmi irányultság helyett az un. „teljesítmény-orientációs” család-típusnál találjuk. Itt a gyermeket szünet nélkül utasítgatják, ellenőrzik, büntetik; elismerést, dicséretet alig-alig kap. A Lewin-féle autokrata vezetési stílus demonstrálása. A gyermek kritikáját, öntudatos és önálló tevékenységét nem tűrik el, sőt megtorolják. 

· Agyonkényeztetés.  Itt a szülők nem támasztanak a gyermek képessé​geinek és korának megfelelő követelményeket. Illetve bizonyos esetekben mindent elvégeznek a szülők a gyermek helyett; védik akkor is, amikor erre egyáltalán nincs kellő indok. Féltik aggályosan, nem engedik barátkozni, hibái felett szemet hunynak, lényegtelen dolgok miatt is állandóan és túlzottan dicsérik. 

· Passzív nevelés.  A „laissez faire” elv uralkodik a családban. A szülők érzelmileg ugyan a gyermek mellett állnak, de nem törődnek túlságosan életvitelével, nem szervezik, egyáltalán nem is irányítják tevékenységét. A gyermeki szabadságot a szabadosság fogalmával cserélik fel; gyermek és szülő is a maga külön útját járja. 

· Következetlen nevelési mód.  Rapszodikus hullámzás a követelmények felállításában. Hangulat-emberek a szülők; a követelés vagy elhanyagolás a szülő pillanatnyi szeszélyének függvénye. Az ilyen következetlenül nevelt gyermek egész életében hordozza személyiségstruktúrájának torzulásait (konformista beállítódás). 

( A család interkulturális zavarai

A személyiségfejlődés-fejlesztés másik, erőteljesen ható vagy fékező ereje lehet a kultúrák közötti (interkulturális) különbségek eltűrése (tolerancia,) illetve türelmetlensége (intolerancia). Más-más családi szubkultúrát hoz magával a gyermek az óvodába, iskolába, egyéb különböző közösségekbe. Konfrontációra, inadaptációra adhat alkalmat egyrészt a kortárscsoport tagjai szubkultúráinak sokszínű mássága, másrészt az otthonról hozott szubkultúra és az intézményi szubkultúra elérhető volta. Még inkább szélesedhet a tűrőképesség spektruma, ha ezeken felül kisebbségi, nemzetiségi, etnikai, vallási szubkultúrák keverednek egy közösségben. Ha bármely szubkultúra dominánssá akar válni a másik rovására, az utóbbit képviselő csoport tagjai hátrányos helyzetűekké válhatnak, melynek megnyilvánulásai a leirt tünetek vala​melyikében reprezentálódhatnak. 

Témánk vonatkozásában az interkulturalitás mellett szívesen használjuk az inkulturáció fogalmát, amikor az egyes kultúrák (szubkultúrák) kapcsolatba kerülnek egymással. Normális esetben a két kultúra átadó​befogadó pólusai kölcsönösek, mindkét irányba hatnak, oda és vissza egyaránt. Negatívvá válhat az inkulturáció – és esetünkben erről van szó – a dezinkulturáció bekövetkeztével, amikor is egymás kultúráinak tagadására, elvetésére kerül sor, ahelyett, hogy a különböző kultúrák – kisebbségi és többségi, családi és intézményi, vallási és vallás nélküli, stb. – egymás gazdagítására törekednének. 

( Konfliktusokból fakadó zavarok a családban

Tudjuk, hogy általában akkor támadnak konfliktusok, ha az akarati célkitűzéseket akadályozzák, és a cselekvés valamilyen ok következtében meghiúsul (frusztráció). Az inadaptiv hátrányos helyzetű gyermekek is természetesen igyekeznek megoldani a konfliktusaikat, azonban a kiválasztott megoldási módok jellege miatt ezek nem sikerülnek. A sikertelenség okai többnyire a következők: 

· A kompenzáció (kárpótlás) választása: ha pl. egy gyenge tanulmányi teljesítményt mutató tanuló szándékosan valamely iskolán kívüli tevé​kenységben keres pótcselekvést, vagy szándékától függetlenül, ösztönösen a félénkségét, netán kisebbrendű érzését „feltűnési viszketegség”-gel vezeti le. 

· Regressziós választás: a gyermek alacsonyabb viselkedési szintre esik vissza, amikor – úgymond eminens gyerekek is valamely kellemetlenség miatt, csalódás következtében már leküzdött hibáikat újra elkövetik (pl. szeretett személy elvesztése). 

· Agressziós megoldás: főleg csalódásból, féltékenységből ered. Ha az agresszióra nincs „vészkijárata”, gyakran álmodozó képzelődésbe menekül a gyermek, a fiatalkorú. 

· Represszió: kellemetlen vagy meg nem engedett vágyak elfojtása. Az elfojtott vágyak azonban sokszor nyomokban megmaradnak, tudat alatt tovább élnek, befolyásolhatják a felnőttekhez való érzelmi kapcsolatokat. 

· Identifikációs zavar: a gyermek pszichikus életében nem tud azonosulni más személyekkel, közösségekkel, eszmékkel. Nincs példaképe, közömbössé válik, az erkölcsi normák nem tudnak belsővé válni (interiorizációs zavar). 

A konfliktusok lehetséges kiváltó okait más rendszerezés a konfliktusok fajtáihoz köti:
· A ténykonfliktusok okai főleg az információhiányban, illetve téves információkban keresendők. 

· Az érdekkonfliktus esetén a vélt vagy tényleges konkurencia az ok, amely történhet valódi (tartalmi), az eljárással kapcsolatos és pszichológiai érdekek alapján. 

· A kapcsolati konfliktus okai többfélék. Lehetnek okok erős érzelmek, téves észlelések, sztereotípiák, kommunikációhiány vagy hibás kom​munikáció, ismétlődő negatív magatartás. 

· Az értékkonfliktus forrása az értékek és eszmék eltérő megítélése, belső értéket kizáró célok, különböző életformák, ideológiák és vallások. 

· Strukturális konfliktuskor az okok alapjában a destruktív magatartási vagy interakciós minták. Kapcsolódnak hozzá az egyenlőtlen ellenőrzés, az eltérő hatalom és tekintély, valamint más környezeti körülmények. 

 Megoldások
( Jogi alapelvek, jogi alapfogalmak

Az előző fejezetben leírt néhány etiológiai (okok feltárása) megfontolás után most ismét keressük meg a beavatkozási lehetőségeket. Az eddigiekből kiderült, hogy a szociálisan beilleszkedési zavarokkal küzdő, inadaptív hátrányos helyzetű gyermekekkel végzett tevékenység pedagógiai jellegű alaptónusát tekintve is, rendszerint több tényező együttes hatását észleljük. Így a feloldó „gyógyítás”-ban is több lehetőség kínálkozik, melynek kiválasztásában a felnőtt (szülő, pedagógus, hitoktató, ifjúsági vezető, stb.) kompetens megítélése a döntő. Személyközpontú tehát a felnőtt stratégiája, melynek függvénye az illető pedagógiai- pszichológiai- jogi-szociológiai felkészültsége. 

A következőkben e felsorolt tudományágak szemüvegén át nézve keressük a kínálkozó megoldási lehetőségeket anélkül persze, hogy valamiféle receptet adnánk. 

Először kíséreljük meg néhány kijelentéssel objektiválni a helyzetet: mit szól a jog e tekintetben a kérdésről? 

„Az Országgyűlés a jövő nemzedékért érzett felelősségtől vezérelve a Gyermek jogairól szóló, New Yorkban, 1989. november 20-án kelt Egyezmény kihirdetéséről szóló 1991. évi LXIV. törvényben, továbbá a Magyar Köztársaság Alkotmányában meghatározott gyermeki jogok érvényre juttatása érdekében, a házasságról, a családról és a gyámságról szóló 1952. évi IV. törvénnyel, valamint a szociális igazgatásról és szociális ellátásról szóló 1993. évi III. törvénnyel összhangban a következő törvényt alkotja.” 

„A gyermek védelme során – nemhez, nemzethez, nemzetiséghez, etnikai csoporthoz való tartozás, lelkiismereti, vallási vagy politikai meggyőződés, származás, vagyoni helyzet, cselekvőképesség hiánya vagy korlátozottsága miatt, valamint a gyermekvédelmi gondoskodásba kerülés alapján – tilos bármilyen hátrányos megkülönböztetés.” (3. § /2/ bek.) 

Mielőtt tovább vizsgálnánk a jogszabályokat, meg kell állnunk egy már korábban s itt most újra előkerülő fogalom – a cselekvőképesség – tisztázása végett. – Induljunk ki a jogképesség fogalmából: a jogképesség azt jelenti, hogy az adott természetes személy, az állam, vagy jogi személy jogviszony alanya lehet, azaz jogot szerezhet és kötelességet vállalhat. Szűkebb témánk vonatkozásában bennünket most a természetes személy (gyermek és ifjú) érdekel, akit születésétől fogva, sőt élveszületés esetén már a fogamzás pillanatától kezdve megilleti a jogképesség minden korlátozása – tehát életkorra, nemre, fajra, nemzetiségre vagy vallásra való tekintet nélkül. 

A cselekvőképesség viszont azt jelenti, hogy az illető személy saját akarat elhatározásával a maga nevében jogokat szerezhet és kötelezettségeket vállalhat, tehát közvetlenül maga jogosult pl. szerződés megkötésére, vagy más jognyilatkozat megtételére. 
Konkrét példával élve: 
– A jogképesség a méhmagzatot is megilleti, azaz pl. végrendeletet lehet tenni érvényesen a javára; vagy pl. gondnokot kell kirendelni születése előtt már, ha ez jogainak megóvása végett szükséges. 

– Egy 5 éves kisgyermek saját maga nem tehet érvényes jognyilatkozatot (pl. ingatlan adás- vételi szerződést nem köthet), azaz nem cselekvőképes, de ugyanakkor ő már jogképes (azaz lehet háza, ingatlana, stb.). 

Hogy még világosabban lássuk a kérdést, további differenciálásra kell rá​mutatnunk: 
–A korlátozottan cselekvőképes személy csak bizonyos jogügyleteket köthet, illetve csak bizonyos jognyilatkozatokat tehet meg feltétel nélkül, míg más jogügyleteinek vagy jognyilatkozatai többségének érvényességéhez a törvényes képviselőjének beleegyezése vagy utólagos jóváhagyása, sőt esetenként – mint majd olvasni fogjuk a későbbiekben, a hátrányos helyzet súlyosabb fokozatainál – a gyámhatóság közreműködése is szükséges. 
Ki korlátozottan cselekvésképes? – tehetjük fel a kérdést.
Két eset lehetséges:


· az a kiskorú, aki a 14. életévét betöltötte és nem cselekvőképtelen (kiskorú az, aki a 18. életévét még nem töltötte be, kivéve, ha az életkor elérése előtt gyámhatósági engedéllyel érvényes házasságot kötött); 

· az a nagykorú is, akit a bíróság ilyen hatállyal gondnokság alá helyezett (akinek az ügyei viteléhez szükséges belátási képessége – elmebeli állapota, szellemi fogyatéka vagy valamilyen kóros szenvedélye miatt – tartósan vagy időszakonként visszatérően nagymértékben csökkent). 

A cselekvőképtelen személy egyáltalán nem köthet érvényes szerződést, illetve egyáltalán nem tehet érvényes jognyilatkozatot, hanem helyettes nevében kizárólag csak a törvényes képviselője teheti meg azt, esetenként – mint majd látni fogjuk – szintén gyámhatósági jóváhagyással. 
Ezek szerint kiket tartunk cselekvőképtelennek? – kérdezzük a következőket:


· azt a kiskorút, aki a 14. életévét még nem töltötte be, tehát gyermek; 

· azt a személyt, akit a bíróság cselekvőképességet kizáró gondnokság alá helyezett; itt megjegyzendő, hogy a bíróság azt a nagykorú személyt helyezi cselekvőképességet kizáró gondnokság alá, akinek teljes mértékben hiányzik az ügyei viteléhez szükséges belátási képessége. Ugyanilyen ok miatt a bíróság a kiskorút is cselekvőképességet kizáró gondnokság alá helyezheti. Ennek hatálya, bár csak a nagykorúság elérésével áll be, de a kiskorú ez esetben már a határozat jogerőre emelkedésével cselekvőképtelenné válik; 

· végül gondnokság alá helyezés nélkül is cselekvőképtelennek tartjuk azt a személyt, aki olyan állapotban van (betegség vagy más ok miatt), hogy a ügyei viteléhez szükséges belátási képessége a jogügylet megkötésekor, illetve a jognyilatkozat megtételekor teljesen hiányzik. 

A cselekvőképesség, mint láthatjuk az életkorhoz, illetve a szellemi belátó képességhez igazodik. 

A II. Fejezetben három alcímben foglalt kijelentés-sorból érdemes néhányat kiemelni. 

(. Gyermeki jogok. Gyermeki jogok védelme. Szülői jogok és kötelességek
„A gyermeknek joga van a testi, értelmi, érzelmi és erkölcsi fejlődését, jólétét biztosító saját családi környezetben történő nevelkedéshez” (Gyvt. 6. § /1/ bek.) 

„A gyermeknek joga van ahhoz, hogy segítséget kapjon a saját családjában történő nevelkedéshez, személyiségének kibontakozásához, a fejlődését veszélyeztető helyzet elhárításához, a társadalomba való beilleszkedéséhez, valamint önálló életvitelének megteremtéséhez.” (Gyvt. 6. § /2/ bek.) 

„A gyermeknek joga van az emberi méltósága tiszteletben tartásához, a bántalmazással – fizikai, szexuális vagy lelki erőszakkal –, az elhanyagolással és az információs ártalommal szembeni védelemhez.” (Gyvt. 

6. § /5/ bek.)

„A gyermek helyettesítő védelme során tiszteletben kell tartani lelkiismereti és vallásszabadságát, továbbá figyelemmel kell lenni nemzetiségi, etnikai és kulturális hovatartozására. (Gyvt. 7. § /3/ bek.) 

„Az átmeneti vagy tartós nevelésbe vett gyermek joga különösen, hogy életkorához, egészségi állapotához, fejlettségéhez, valamint egyéb szükségleteihez igazodóan: 

· állandóságot, érzelmi biztonságot nyújtó teljes körű ellátásban, gondo​zásban, – nemzetiségi, etnikai és vallási hovatartozását figyelembe vevő – megfelelő nevelésben, oktatásban részesüljön; 

· felzárkóztató, tehetségfejlesztő programokon és érdeklődésének megfelelő szabadidős foglalkozásokon vegyen részt; 

· vallási vagy lelkiismereti meggyőződését szabadon megválassza, kinyilvánítsa és gyakorolja, valamint hit- és vallásoktatásban vegyen részt; 

· véleményt nyilvánítson a részére biztosított nevelésről, oktatásról, ellátásról, a személyét érintő kérdésekben meghallgassák, tájékoztassák.” (Gyvt. 9. § /1/ bek. a, c, d, e pontok) 

 „A gyermeki jogok védelmé”-ből: 

„A gyermeki jogok védelme minden olyan természetes és jogi személy kötelessége, aki a gyermek nevelésével, oktatásával, ellátásával, ügyeinek intézésével foglalkozik.” (Gyvt. 11. § /1/ bek.) 

„A gyermek alkotmányos jogainak védelmét az állampolgári jogok országgyűlési biztosa (a továbbiakban: biztos) a maga sajátos eszközeivel segíti, és ennek során:
· a biztos feladata, hogy a gyermek alkotmányos jogait érintő – tudomá​sára jutott – visszaéléseket kivizsgálja, és orvoslásuk érdekében általános vagy egyedi intézkedéseket kezdeményezzen, 

· a biztos az a. pontban megnevezett intézkedéseiről évente beszámol az 

 „Szülői jogok és kötelességek”-ből: 

„A gyermek szülője jogosult és köteles arra, hogy gyermekét családban gondozza, nevelje és a gyermeke testi, értelmi, érzelmi és erkölcsi fejlődéséhez szükséges feltételeket – különösen a lakhatást, étkezést, ruházattal való ellátást, valamint az oktatáshoz és az egészségügyi ellátáshoz való hozzájutást biztosítsa.” (Gyvt. 12. § /1/ bek.) 

„A gyermek szülője jogosult arra, hogy a gyermeke nevelkedését segítő ellátásokról tájékoztatást, neveléséhez segítséget kapjon.” (Gyvt. 12. § /2/ bek.) 

„A gyermek szülője – ha törvény másként nem rendelkezik – jogosult és köteles gyermekét annak személyi és vagyoni ügyeiben képviselni.” (Gyvt. 

12. § /3/ bek.)

„A gyermek szülője köteles:
· gyermekével együttműködni, és emberi méltóságát a 6. § (5) bekezdése szerint tiszteletben tartani, 

· gyermekét az őt érintő kérdésekről tájékoztatni, véleményét figyelembe venni, 

· gyermekének jogai gyakorlásához iránymutatást, tanácsot és segítséget adni, 

· gyermeke jogainak érvényesítése érdekében a szükséges intézkedéseket megtenni, 

· a gyermeke ellátásában közreműködő személyekkel és szervekkel, to​vábbá a hatóságokkal együttműködni.” (Gyvt. 12. § /4/ bek. a, b, c, d, e pontok) 

(  Családpedagógia – családpedagógus. Kívánatos családkép

Ebben az alfejezetben a pedagógia egy viszonylag új ágát, a családpedagógiát hívjuk segítségül. Úgy gondoljuk, a családi nevelési módszerek helytelenségéből fakadó ártalmakat az egészséges családpedagógiai szemlélet kialakításával lehet kompenzálni, amely elősegítheti az inadaptív hátrányos helyzetben lévő gyermekek alkalmazkodási sikertelenségeinek feloldását, s ezzel együtt az életben való sikeresebb boldogulásukat. 

A családpedagógia jellemzőit a következőkben foglalhatjuk össze: a pedagógia tudományának egy speciális ága, amely a családról, mint a gyermekek fejlődését, egészségvédelmét, devianciától való megóvását szolgáló nevelőrendszerről, valamint a családot nevelésben segítő hatásokról, a különböző társtudományok pedagógiai alkalmazásáról, elméleti, kutatási, gyakorlati tapasztalatokról összegyűjtött ismereteket, értékeket sajátos rendszerben tartalmazza. 

A családpedagógus olyan ember, aki továbbítja az iskolában és a családban szükséges ismereteket, továbbá a szülőket, gyermekeket, ifjakat és a pedagógusokat segíti az együttműködésben. Munkájának alaptónusa a szeretet: sokoldalú segítő tevékenységében dominál az erkölcsi értékek közvetítése. A szülőknek adott tanácsaival elősegíti a családi nevelő rendszer fejlődését, s benne különösen a gyermek és ifjú személyiségének sikeres kibontakozását erősíti. Prevenciós feladata, hogy a családi nevelésről és a családi életre nevelésről előadásokat tartson. Korrekciós feladata a család pedagógiai gondozása, tanulás-illetve viselkedésfejlesztő egyéni és kiscsoportos foglalkozások tartása, családlátogatások, családi beszélgetések. Fejlesztő munkája során a családpedagógus a pedagógusok, szülők és gyermekek egymáshoz közelítését, eredményesebb tevékenységüket, szükség esetén békítésüket célozza. Így várható a hátrányos helyzetben élő gyermekek beilleszkedésének, iskoláztatásának sikere, s a körülmények saját erőből történő változtatása. 

Tudjuk, hogy a szeretet olyan kölcsönhatás, amely cselekvésben nyilvánul meg és a viselkedés módosulását eredményezi. A szeretetet nyújtó emberből kisugárzik valami, mellyel eléri, hogy a másik megnyugodjon, a korábbi (nyugtalan, rendezetlen, félelmekkel telített, szorongó, netán agresszív) helyzetén javítson, megpihenjen s egyúttal véghezvigyen vagy abbahagyjon valamely szándékos, saját maga által megtervezett tevékenységet. Köztudott, hogy a családi interakció akkor egészséges, ha szeretetteljes. Következésképen megerősíti, fejleszti, tökéletesíti, tevékenységre ösztönzi a családtagokat. A problémák elhallgatása, a nem beszélés is része lehet a szabálytalan interakciónak. Lehessen tehát kimondani az ellenvéleményt is, kimondani a problémákat. Sok zavar elkerülhető az őszinte szókimondással. 

Természetesen nincs tökéletes család. A szülők, a gyerekek is hibákkal küszködnek, csak szeretnének jók lenni. Mégis a jóra való elkötelezett törekvés olyan pozitív energia, ami előmozdítója lehet a fejlődő személyiségnek hátrányos helyzetében is. Az ideális család képes változtatni, fejlődni, tökéletesedni. Fontos tehát, hogy a szülők ne rekedjenek meg egy bizonyos helyzetben. Tudjanak a különböző életciklusokban változtatni (pl. a gyerek serdülőkorában), amikor más-más külső és belső igényeknek kell eleget tenni gyermekeikkel kapcsolatban. Az ilyen felfogású család összefog az induló bajok kezdetén már: segíti a bajban a rászoruló családtagot, legyen az gyermek vagy felnőtt (nagyszülő például). Így a problémás serdülőt nem akarják mindjárt intézetbe adni, ahol még inkább problémás lesz, elvesztve a családban megélt biztonságérzetét. 

A kívánatos családkép biztonságot nyújt és cselekvőképességre indít. A családtagok számára társadalmilag értékes, az egyéni boldogulást serkentő at​moszférát biztosít, ahol jól érzi magát a gyermek. Nem más ez, mint az egész​séges életvezetésű, erkölcsi értékeket hordozó, gazdaságilag és érzelmileg harmonikusan, vagyis szeretettel szabályozottan működő családmodell, melynek motorja az egymásért való felelősség. 

Az előző alfejezetben sokat foglalkoztunk a gyermekek jogaival, kevesebbet a szülőkével. Ne felejtsük azonban, hogy a szülőknek is joguk van a gyermekek irányítására! Gondoljunk arra, hogy ez a jog lehetőséget jelent a tényleges nevelés érvényesítésére, de a hatalmat ehhez a két szülő csak együttesen gyakorolhatja: a családi értékrend és elvárások tekintetében azonosan vélekednek, szolidárisak egymással. 
Vasadi Éva tapasztalatai (melyet egy interjú során mondott el): „A gyereknek legyenek jogai. De az, hogy a gyereknek csak a jogairól beszélünk, a kötelezettségeiről pedig nem, ez elfogadhatatlan. A gyerek ugyanis nem kis felnőtt. S hogy ez mennyire így van, a jogrendszerünk is tükrözi. Kiskorúról beszél a polgári jog, fiatalkorúról a büntetőjog, tehát életkorhoz kötnek bizonyos felelősséget, szabályokat. A nevelést is ennek szellemében kell alakítani: tudnom kell, hogy mire képes az óvodáskorú, mire az iskolás korú, milyen értékítéleteket tud megfogalmazni, milyen következtetéseket tud levonni az egyes eseményekből, dolgokból. A gyerek képtelen mit kezdeni a túlzott szabadságával. Ha nincsenek fogódzói, nem tudja meg, hogy hol a kerítés, akkor kirohan az utcára. Vallom: nem csupán oktatni kell a gyermeket, hanem csecsemőkora óta nevelni, korához mért szabályok közt terelgetni. Akkor meg fogja tanulni a törvények és mások tiszteletét, ettől még szabadon fejlesztheti önmagát. Ez utóbbi túlhangsúlyozásával is bajban vagyok, mert ha egy gyereket csak arra tanítanak, hogy ő a legfontosabb, a világ közepe, és nem tanulja meg, hogy a másik személy is fontos, ugyanolyan jogai vannak, mint neki, és a kettő nem ütközhet, akkor megint csak félreértelmezett szabadságról van szó. Úgy érzem, annak szüntelen hangoztatása, hogy a világon legfontosabb önmagunk egyéniségének az érvényesítése, a nagyfokú önzés, az egoizmus felé vezeti el az embert. Vannak dolgok, amiket tudomásul kell venni: társadalomban élünk, tagjai vagyunk egy közösségnek, amelyhez igazodnunk kell, és ennek megfelelően kell a gyereket is nevelni.” (Vigilia. 1999. 11. sz.) 

( Sikeres inkulturáció

Az előbbiekben említett dezinkulturáció elkerülése végett rendkívül fontos, hogy az inkulturációs mechanizmust ne csupán a kognitív szférához kössük, azaz ne csak és elsősorban az értelemhez kapcsolva egy absztrakt, racionális szinten (rétegben) ragadjuk meg. Így ugyanis nem a teljes személyiség (persona) inkulturálódik, hanem csak az intellektuális folyamatok világa. 

A sikeres inkulturációhoz szükséges egyrészt az akarathoz kapcsolódó, kreatív cselekvésre irányuló szféra mozgásba lendítése is, másrészt az érzel​mekhez csatlakozó réteg figyelembevétele úgyszintén. Ez utóbbi főleg azért, mert úgy tűnik, hogy az érzelmi (emocionális) és érzékletes (szenzitív) zökkenőmentesebben inkulturálódik, mint az elvont, a pusztán elméleti szinten mozgó formációk. 

Mit jelent mindez a gyakorlatban, ahol kisebbségben (nemzetiségi, etnikai, vallási, stb.) és többségben élő gyermekek együttlétében két vagy több kultúra inkulturálódik különböző irányokban? 

Ismeretes, hogy a pluralista társadalomban felnövekvő gyermekek bizonyos fokig kétkulturásak sőt többkulturásak is lehetnek, azaz átveszik a saját és más vagy netán több nemzetiségi, etnikai, vallási, stb. csoport normáit, magatartását, viselkedési mintáit. Ez a szituáció természetesen megtalálható nemcsak a kisebbségben élőknél, hanem a többségi csoport gyermekeinél is, amennyiben kisebbségi csoporttal állanak kapcsolatban pl. egy faluközösségben, lakótelepen, stb. Valamennyi csoportnál, de különösen a kisebbségben élő gyermekeknél a kétkultúrás befogadó és átadó képességet kell fejleszteni, azaz azt a képességet, mellyel érvényesülhetnek a többségi kultúrában éppen úgy mint a saját csoportjukban. 

Egyébként a szakirodalmi állásfoglalás eltérő abban a vonatkozásban, hogy a két- vagy többkultúraság pozitív vagy negatív hatással van-e a gyermek személyiségfejlődésére. 

Egyesek feltételezik, hogy elkerülhetetlen feszültség keletkezik akkor, ha a kisebbséghez tartozó személy választásra kényszerül a saját és a többség kultúrája között. Megfogalmazták az un. „helyettesítési modell-elméletet”, amely szerint a kisebbségben élő gyermekek kénytelenek életük folyamán a saját csoportjukban elsajátított magatartási szerepüket és normáikat helyettesíteni. Ugyanis mindaddig – mondják – míg az egyén feleúton áll a két csoport között, identitása szétfolyó, zavaros. Ez pedig kapcsolódik bizonytalansággal, aggodalmakkal, fokozott érzelmi élettel, bizalmatlansággal, önvédelmi reflexekkel. 

Mások véleménye szerint a két vagy több kultúrában felnövekvő, kölcsönösen inkulturálódó gyermekeknek nagyobb a flexibilitásuk, ami megmutatkozik a gondolkodásmódban, az adaptációs készségben és a kreativitásban. Így ugyanis mindkét vagy a több kultúra normáit alkalmazza a gyermek az éppen adott szituáció követelményeinek megfelelően. Az újabb meggondolások tehát inkább az előnyöket hangsúlyozzák mint a hátrányokat: a két- vagy többkulturás gyermekeknek várhatóan nagyobb lesz az önbecsülése, teljesítményei és másságértése is. 

Természetesen a két vagy több kultúra hatásfoka sok más tényezőtől is függ az intézményes iskolai hatások mellett. Így például a többségi kultúrát képviselők magatartása a kisebbség irányába (előítéletek); a kisebbségi csoport ereje, vitalitása, szervezőképessége; perszonális tényezők a családon belül vagy magában a gyermeki személyiségben, stb. Következtetésünk tehát, hogy a hazánkban élő kisebbségi csoportok gyermekeit ajánlatos a két​illetve többkulturás hatásrendszerekben nevelni. Így képesek lesznek mind a kisebbségi, mind a többségi kultúra vonalán is érvényesülni, megőrizve racionálisan (ismeretszinten), voluntárisan (tevékenységszinten) és emocionálisan (érzelmi szinten) kisebbségi identitásukat. Végezetül tehát az inkulturációs pedagógiai stratégiával úgy oldhatjuk fel a hátrányos helyzetet ilyen értelmű anomáliáit, ha a két vagy több kultúra egymásba hatolását úgy alakítjuk gyermekeinknél, hogy azok megismerve-művelve-átérezve értékeljék a másét, egyúttal őrizzék-ápolják-fejlesszék a sajátot. 

( Konfliktuskezelő stratégiák

A konfliktuskezelő stratégiákat A. C. Filley alapján ismertetjük, aki szerint az ember viselkedését konfliktushelyzetben az önérvényesítés és önalávetés, illetve az eredményirányultság és a kapcsolatirányultság dimenziói mentén lehet jellemezni. E személyiségdimenziókat figyelembe véve a szakirodalom a következő konfliktusmegoldási lehetőségeket sorolja fel 
a) Versengő stratégia. – Általában gyors cselekvést igénylő szituációk​ban, krízisekben, veszélyelhárításnál szükségszerű lehet e stratégiának az al​kalmazása. Többnyire a tekintélyelvű pedagógia jellegzetes konfliktusmegoldási módja. Itt a pedagógus vagy szülő a győzelemhez, valamiféle eredmény eléréséhez a hatalmi eszközeit, vélt tekintélyét használja fel. – E stratégia legnagyobb hátránya, hogy a győztes mellett mindig van vesztes is. A vesztes állapot pedig mindig hátrányos helyzetet jelent, a legyőzöttség feszültségekkel jár, mert a győzelemre törekvés többnyire kíméletlen. A vesztes a későbbiekben általában megtagadja a közreműködést. 
b) Alkalmazkodó stratégia. – Ennek a stratégiának a nevelésben betöltött szerepe és hatása attól függ, hogy ki és miért alkalmazza: például a pedagógus vagy szülő tudatos döntéssel vagy a gyermek félelemből, kényszerből, önállótlanságból. Lehet, hogy a pedagógust az motiválja saját közvetlen elképzeléseinek feladására, hogy tanítványainak lehetőséget adjon önmaguk kipróbálására, a döntéshozatal gyakorlására. Az aszimmetrikus kapcsolatokban az erősebb, hatalommal bíró részéről kikényszerített alkalmazkodás a harmonikus személyiségfejlődést és a személyi autonómia megvalósulását veszélyezteti. 
c)  Elkerülő stratégia. – A feszültségek titkolása, a probléma elkendőzése azzal a veszéllyel jár, hogy fontos kérdések tisztázatlanok maradnak, a szemben álló feleknek nincs módjuk megtudni a másik fél véleményét, megismerni annak érzelmeit. Következésképpen a lappangó problémák ott és akkor törnek majd elő, ahol és amikor azokat senki sem várja. Ilyenkor a helyzet váratlansága és gyakran erős indulati töltése miatt szinte lehetetlen a manifesztálódó konfliktus érdemi kezelése. 

Persze esetenként indokolt a probléma megkerülése, ha például úgy látjuk, hogy az adott pillanatban nincs energiánk megkűzdeni az adott kérdéssel, vagy netán úgy érezzük, hogy a feszültséget csak elmélyítjük, ha foglalkozunk vele. Jó ilyenkor pszichológus szakember bevonása a kezelésbe. 

d) Kompromisszumkereső stratégia. – Olyan megegyezés keresése, amely mindkét fél számára elfogadható. Többnyire az egyetlen közvetlenül megvalósítható megoldás lehet, melynek segítségével átmeneti erőegyensúly teremthető a felek között. Itt tehát nincs győztes és vesztes. A stratégia lényege: a körülmények tudomásulvétele (esetleg távlati megváltoztatása), továbbá az egymás iránti korrektség. Természetesen, ha valamelyik fél megszegné a megállapodást, az egyensúly felborul, további feszültségek keletkezhetnek. 

e) Problémamegoldó stratégia. – Ebben a megoldásban mindkét fél ér​dekei, igényei, szándékai, elképzelései figyelmet kapnak. Ez a stratégia feltételezi az együttműködést, nyitottságot, toleranciát, empátiát. A megoldás megvalósításában mindkét fél érdekelt. Egymás mélyebb megismerése, a szándékok, az igények, elképzelések megosztása során a személyes kapcsolat szorosabbá válik, továbbá lehetőség nyílik egymás eddig nem ismert értékeinek a felfedezésére. Sajnálatos, hogy a szülők és pedagógusok egyaránt viszonylag ritkán alkalmazzák gyermekeikkel illetve diákjaikkal szemben, azaz velük. 

Más szerzők, például Kopp Mária és Skrabski dichotomikus felosztásban érzelmi és problémamegoldó konfliktusmegoldási módokról szólnak. Mindkettővel kapcsolatban áll a szociális támogatás keresése, a segítségkérés. Az érzelmek oldaláról akkor közelítünk, ha még nem ismerjük a hatékony megoldás módját. A problémára irányulót akkor keressük, ha a helyzetet megoldhatónak ítéljük. Az utóbbit tehát általában második lépésként alkalmazzuk. 


● Érzelmi konfliktuskezelési módok: 

· a probléma minimalizálása: érezzük, hogy van probléma, de leta​gadjuk látszólag, nem akarunk vele foglalkozni átmenetileg (pl. serdülőknél nem mindig célszerű azonnal reagálnunk ellenérzéseire, inkább várjuk be az alkalmas körülményeket); 

· ráhagyatkozás az eseményekre, bízva a természetesen bekövetkező spontán megoldásokban; 

· az érzelmek szabadon engedése főleg akkor, ha nem tudjuk megfo​galmazni feszültségeinket, elvesztve érzelmi egyensúlyunkat; 

· őszinteség családtagjainkkal, gyermekeinkkel, de ne akarjuk mindig mi kimondani az utolsó szót. 


● Problémamegoldó konfliktuskezelő módok: 

· a probléma megértése: világos, egyértelmű fogalmak racionális, objektív tisztázása; 

· a döntések meghozatala: a kétségek kizárása, motivációk feltárása, az akarat mozdítása; 

· céltudatos tevékenység: az érzelmileg alátámasztott intellektuálisan belátott, akaratilag megerősített cél- és feladatmeghatározott tevé​kenység indítása. 
A félreértések elkerülése végett persze hangsúlyozzuk, feloldó igyekeze​tünk ellenére is számolnunk kell emberéletünk sodrában különböző konfliktusokkal, melyek szülőnél, pedagógusnál, gyereknél egyaránt jelentkeznek. Nincs konfliktusmentes életút. Pontosan a nehézségek megoldásán át fejlődnek az emberi kapcsolatok. Így válhatnak a konfliktusok is a fejlődés hajtóerőivé.
Nekünk felnőtteknek csupán arra kell ügyelnünk, hogy fiataljainkban ne halmozódjanak a kudarcok, ne ülepedjenek le személyiségstruktúrájukban, olyan nyomokat hagyva, melyek netán a szociálisan hátrányos helyzetűek egy súlyosabb kategóriájába sodorhatják őket. Ezek feltételezett lehetőségeiről azonban már könyvünk következő fejezetében szólunk. 

Önellenőrző kérdések:

1. 

2.

3.

II. modul: A Hátrányos helyzet pedagógiája

5. lecke: A disszociális körülmények között élők hátrányos helyzetének kérdései
TANULÁSI ÚTMUTATÓ

Olvassa át figyelmesen a jegyzet 51-89. oldal (csatolt) tananyagát. Ebben a leckében megismeri, hogy milyen tünetek jelzik a disszociális körülmények között élők hátrányos helyzetének problémáit, azok okait, és betekintést kap arra, hogy milyen megoldások állnak a probléma kezelésére.

A leckéhez tartozó kulcsfogalmak, összefüggések;


Veszély-helyzet-, disszociális (szétbomlik, elválik, szétesik), gyermekvédelmi gondoskodás, világi csoportosulás, vallási szekták, drogok útvesztői, média veszély, egészségügyi-, szociális-, morális okok; család, média, narko- veszély, gyermekvédelem rendszere- működési elemei
Tevékenység: A lecke tanulása során kövesse az alábbi tanulási útmutatásokat, javaslatokat, amelynek segítségével képes lesz a követelmények teljesítésére
· Olvassa el figyelmesen a csatolt lecke anyagát,
· Az előadáson, a hallgatói kiselőadásokon felmerült kérdésekre adott válaszokat, ok-okozati összefüggéseket jegyezze meg,

· Tudjon példákat mondani a tárgyalt tünetekre, okokra, és megoldásokra

Követelmény: A leckét akkor sikerült megfelelően elsajátítani, ha Ön képes;
· a szakkifejezéseket saját szavaival értelmezni,
· a tüneteket felsorolni azokra példát mondani,

· a tárgyalt csoportosulások néhány jellemzőit felsorolni,

· negatív hatásukat csoportra, egyénre példán keresztül elmondani, leírni,

· az okokat megfelelő csoportok alapján felsorolni,
· jellemzőit, - különös tekintettel a család,- média-, drog, szekta- példán keresztül meghatározni

· a megoldásokhoz tartozó néhány törvényi hátteret ismertetni

A lecke tananyaga: A disszociális körülmények között élők hátrányos helyzetének kérdései
Első fontos kérdés; hogyan is értelmezzük a veszélyeztetettség (disszocialitás) fogalmát? A „veszély” szóból eredeztethető a „veszélyeztetett” ige, azaz veszélynek tesz ki, romlással fenyeget. Ebből azután a „veszélyeztetés”: az a cselekvés vagy tény, mellyel valakit vagy valamit veszélyes, ártalmas helyzetbe hozunk. Így már jogi ízt kap a fogalom, hisz ebben az értelemben a veszély nem más, mint lehetőség a sérelem bekövetkezésére. A veszélyhelyzet pedig olyan életbeli tényállás, amely a sérelem bekövetkezésének lehetőségét tárja fel, a fenyegető ártalom benyomását kelti. A disszocializálódás magyar megfelelője (szétbomlás, szétesés, elválás) pedig – mint a beilleszkedési zavarok súlyosabb folyamata – jól fejezi ki azoknak a fiataloknak a hátrányos helyzetét, akiknél a családi közösség szerkezetében és funkcióiban beálló negatív változások következtében kerül veszélybe a személyiségfejlődés. 

Átlépve a szociálisan veszélyeztetettek világába, érdeklődésünk középpontjában nagyrészt a speciális gyermekvédelem áll. A pedagógiánkkal kezet fogó szaktársaink (védőnő, orvos, szociális munkás, jogász, stb.) közreműködésére, szakértelmére támaszkodva igyekszünk időben elhárítani egy-egy sejthető veszélyhelyzetet. Elsősorban a tünetekre orientálódunk, segíthetünk az ok-feltárásokban is, a megoldásokat azonban kollégáinkra hagyjuk. 

Mit is mond a jog a gyermekvédelmi törvényről? 

1. § /1/ bekezdése: „E törvény célja, hogy megállapítsa azokat az alapvető szabályokat, amelyek szerint az állam, a helyi önkormányzatok és a gyermekek védelmét ellátó természetes és jogi személyek, továbbá jogi személyiséggel nem rendelkező más szervezetek meghatározott ellátásokkal és intézkedésekkel segítséget nyújtsanak a gyermekek törvényben foglalt jogainak és érdekeinek érvényesítéséhez, a szülői kötelességek teljesítéséhez, illetve gondoskodjanak a gyermekek veszélyeztetettségének megelőzéséről és megszüntetéséről, a hiányzó szülői gondoskodás pótlásáról, valamint a gyermekvédelmi gondoskodásból kikerült fiatal felnőttek társadalmi beilleszkedéséről.” 
Tehát a speciális gyermekvédelem olyan komplex tevékenység, amely alapvetően a gyermek családban történő nevelésének elősegítésére törekszik, a veszélyeztetettség megszüntetését célozza úgy, hogy a szülői vagy más hozzátartozói gondoskodásból kikerült gyermek helyettesítő védelmének biztosításáról a gyermekvédelmi rendszerhez tartozó állami- nem állami szervek gondoskodnak. Következésképpen a gyermekvédelmi gondoskodás: a gyermek védelméről és a gyámügyi igazgatásról szóló, hatósági intézkedéseken alapuló ellátás és védelem. 

 Induljunk ki az erkölcsből, mint a társadalom szükségletei által elfogadott normák, értékek összességéből. Hisz a veszélyeztetett hátrányos helyzet többnyire az erkölcs hiányából fakad, amikor egy-egy család, kisebb vagy nagyobb közösség elveszti az íratlan erkölcsi szabályokból eredő életvezetés fonalát, deviánssá válik negatív értelemben. Próbáljuk keresni azokat a – minden normális társadalomban működő – politikai, társadalmi, vallási normákat, amelyek meghatározzák, hogy egy-egy embertársunknak mit szabad és mit nem lehet megtennie adott szituációban, függetlenül attól, hogy jogsértést követ-e el vagy nem. 

Tünetek
Veszélyeztetettnek akkor nyilvánítunk egy gyermeket illetve fiatalkorút, ha a környezetében tartósan ható egészségügyi, szociális vagy morális tényezők hátráltatják személyiség fejlődését, netán teljesen akadályozzák.
 A tünetek többnyire a nevelési-oktatási intézményekben (óvoda, iskola) nyilvánulnak meg, és a kiváltó okok szerint igen sokrétűek lehetnek. A következőkben néhány olyan jellegzetes tünetre hívjuk fel a figyelmet, melyek kezdetben talán esetleges, eltekinthető, „szelídebb” szimptómának tűnhetnek, azonban erősödésük, halmozódásuk feltétlen illetékes szakértő (orvos, jogász, lelkipásztor, stb.) beavatkozó bevonását igényli részünkről. Ilyenek lehetnek: 

· a teljesítményekben hirtelen bekövetkező zuhanás; 

· az apa- vagy anyamodell elvesztése, hirtelen kiábrándultság; 

· minimális vagy túlzott anyagi gondoskodás a szülők részéről; 

· a család együttes tevékenységére a hasznot hajtó elfoglaltság kizáróla​gossága, a mindenáron „szerző” többletmunka a jellemző; 

·  igazolatlan mulasztások, iskolakerülés, csavargások; 

· feltűnésvágyból elkövetett, fantasztikus történeteket kiagyaló hazudozások, kisebb csalásokat elkövető szélhámoskodások; 

·  nyugtalanság, fokozott ingerlékenység, túlzott érzékenység, gyakori indulatos állapot; 

·  állhatatlanság: nincs kritika a külső hatásokkal szemben, minden hatással szemben engedékenyek, nincs „tartás”; 

·  erkölcsi érzéketlenség: gyenge erkölcsi érzék a társak iránt, szolidaritás hiánya, részvétlenség, hajlam a szadista cselekvésekre, állat- és emberkínzásra, durva szexualitásra; 

· deviáns közösségekhez csapódás: gang-ek, galeri-k, zavaros tevékenységet folytató „vallási” szekták felkeresése, romboló funkciók vállalása. 

Tömören fogalmazva a jog a következőket mondja a veszélyeztetettség ál​lapotáról: „olyan – magatartás, mulasztás vagy körülmény következtében kialakult – állapot, amely a gyermek testi, értelmi, érzelmi vagy erkölcsi fejlődését gátolja vagy akadályozza”. 

A következőkben az előbb felsorolt sokrétű tünetcsoport közül kettővel fogunk részletesebben foglalkozni, mivel „aktualitásuk” különös figyelmet érdemel napjainkban, az új évezredbe lépve. Mindkettő a fiatalkori csoportosulásokkal kapcsolatos: az egyik ágon a „világi” elkülönülést preferáló néhány csoportosulás genezisét és későbbi-jelenlegi funkcionálását tekintjük át, majd a másik ágazatban egy-két „vallási” szekta működésének veszélyeit elemezzük, leszűkítve a gyanútlan fiatalok világára. Mindkét esetben elkerülhetetlen két kísérőjelenség ismerete: az előbbinél a gyakori élvezeti cikkek (főleg kábítószerek) fogyasztásának veszélyhelyzetet teremtő hatása, az utóbbinál pedig a különböző indíttatású és célzatú agymosások személyiségdegeneráló következményeinek tudomásulvétele.

( Nyugati modelleket követő világi csoportosulások

A világi – csoportosulások ismertetésénél, a csoportalakulások belső motivációinak feltárásában két fiatal egyetemi hallgatónk (B. B. és A. N.) interjúira támaszkodunk, akik közvetlen kapcsolatban voltak különböző csoportokkal, így hiteles ábrázolást tudtak adni: 
„Leendő tanárokként már most szeretnénk feltérképezni a fiatalok különböző típusait, hiszen ismerőseinkről, iskolatársainkról van szó. Úgy érezzük, hogy nekünk őszintébben válaszoltak, mintha pszichológusok vagy pedagógusok faggatták volna őket. Nemegyszer úgy kezdeményeztünk egy-​egy beszélgetést, hogy a kérdezettnek fogalma sem volt arról, hogy a hallottakat rendszerezni és összegezni szeretnénk. Ha erről ugyanis tudott volna, közeledésünket egyéniségéből és felfogásából adódóan visszautasította volna. Más csoportosulások képviselői viszont teljesen nyitottak voltak és szívesen meséltek magukról és életükről. Ezt több esetben úgy lehetett magyarázni, hogy ezzel ideológiájukat nemcsak továbbadni, de megindokolni és elfogadtatni is szerették volna. Ebből világosan látszik, hogy sok fiatal nem utasítja el a társadalmat, hanem ellenkezőleg: éppenhogy magát érzi kitaszítottnak azért, mert a felnőttek világa nem fogadja el az ő másságát.” (Évfolyamdolgozat. Kézirat, Pécs, 1995.) 

Próbáljuk meg rendszerezni a különféle csoportosulásokat: 

1. A diszkóba járók. – Ők nem sodródnak ki a társadalom perifériájára. Senki sem ítéli el őket vidám életformájuk vagy csinos öltözetük miatt, bár vannak, akik megvetéssel beszélnek felületességükről, lezser magatartásukról. Ez valószínűleg abból következik, hogy nem rendelkeznek saját ideológiával, egyetlen céljuk: mindig divatosnak, jólöltözöttnek lenni és vidáman eltölteni az időt. Két alcsoportot találunk itt: 

�. (a) Digók. – Inkább a gazdagabb családok gyermekeiből kerülnek ki, így gyakran már egészen fiatal korban is rendelkeznek autóval, melyekkel estén​ként előszeretettel száguldoznak. Sajnos, ez a könnyelműség gyakran szeren​csétlenségekkel jár, egyre többet hallunk az un. diszkós balesetekről. A digók ezen kívül szeretnek minden nap más ruhákban megjelenni. Leginkább az olasz fazonú nadrágot és öltönyt, a hegyes orrú cipőt és a rövid zselés hajat részesítik előnyben. 

�. (b) Popperek. – Anyagi helyzetük már nem ilyen rózsás. Sok közöttük a szegény fiatal. Ezt a csoportot a dallamos zene és tánc, a világos és neonszínek jellemzik. Lezser öltözetük általában mintás, bő ingből, edzőcipőből, illetve répanadrágból vagy popperfarmerből áll. Kedvelik a sok ékszert is, főleg az ezüst fülbe- és orrbavalókat, gyűrűket, láncokat. 

�. (c) Hip-hoposok. – Azok, akik magukat sokszor rappereknek nevezik, té​vesen, hisz inkább csak utánozzák az „igazi rapperek”-et. 

�. (d) Rapperek. – Így vall magukról és az előzőektől való különbségről egy kalocsai rapper fiú: „A köztudatban a rap-et szelíd irányzatnak állítják be, pedig ez tévedés, ugyanis a valódi rapperek nagyon kemény életmódot folytatnak. A hip-hop csak gyenge utánzása, amit a divat miatt űznek a hazai diszkókban. A hip-hoposok általában a slágerfalók, mindig az a kedvenc számuk, ami éppen a legmenőbb. Semmit sem tudnak a rap lényegéről. Csak az öltözködésben utánoznak minket. Az igazi rapperek Amerika nagyvárosaiban élnek, ott is a nyomor- és munkásnegyedekben, úgy is mondhatnám a rap az utcagyerekek zenéje és életformája. Bár az ő életük nagyon nehéz, mégis mindig vidámak, mert a zene szövegeiben a hétköznapi problémáikról beszélnek, és így lényegében kiadják magukból a feszültséget... Az öltözködésről csak annyit tudok mondani, hogy legtöbbször bő nadrágot, pólót és pulcsit hordunk, de a siltessapka, a gördeszka, meg a walkman is jellemző.” 
2. Míg az előbbiek a 80-as évek „szülöttei”, a hippi vagy beat korszak a 60-as években nőtte ki magát. Ezekben az időkben a legnagyobb vihart a hippi-mozgalom kavarta. A fiatalok lázadása a társadalom igazságtalanságai, az értelmetlen háborúk és tömeggyilkosságok ellen – ez a hippik megjelenésének alapja. Békét és szeretetet hirdetnek, ez a vágyuk szlogenjükben is megmutatkozik, miszerint: „Szeretkezz, ne háborúzz!” A szabadságvágy és a vidámság tükröződik ruházatukon is. Szeretik a virággal teli, színes ruhát és a hímzett farmert. Szabadságuk megjelenik még a természetesen hosszúra nőtt hajukban, továbbá, hogy meztelenül sem szégyenlenek megjelenni. Elválaszthatatlan tőlük a zene, így a blues, a keleti népzene, esetleg a rockzene. Éppen ezért gyakran rendeznek zenei és békefesztiválokat, amelyek jó alkalmat adnak a nyári találkozásokra is (pl. Budapesti Sziget). Ilyenkor nemegyszer kábítószer-fogyasztásra is sor kerül, főleg a fű, azaz marihuána, hasis és LSD terjedt el a hippik körében. Szerintük e szerek használata azért fontos, mert így „tágíthatják tudatukat”. – Talán meglepő, hogy a hippik közül sokan főiskolát, egyetemet végeztek, és jó páran azért kényszerültek otthagyni iskolájukat, mert „polgárpukkasztó, rendbontó magatartásuk megengedhetetlen”. Egyébként ők kezdték el terjeszteni Európában a keleti filozófiákat, főként a hinduizmust és a zen​buddhizmust.
 Ma már az indiánok kultúrájának tisztelete is fontos szerepet tölt be a hippiknél. – Jellemző még a hippikre, hogy megfelelő filozófiai érvekkel kivonulnak a társadalomból. Nagy elképzelésük, hogy tanyákon, kolóniákban élhessenek szeretetben és békességben, a társadalmi kötöttségekkel mitsem törődve. – A 90-es években a hippimozgalom a reneszánszát éli, természetesen alkalmazkodva a mai viszonyokhoz. 

3. A hippikkel jól kijönnek a csövesek, hiszen szabadságvágyuk szinte ugyanakkora. A csövesek között a legkülönfélébb emberek találhatók meg mind az életkort, mind a műveltséget tekintve. A társadalom legalsóbb rétegeiben foglalnak helyet, általában nem fejlődőképesek. Teljesen igénytelenek, lakásuk vagy állandó lakhelyük legtöbbször nincs, ami nyáron nem, télen azonban annál nagyobb problémát jelent számukra. Ilyenkor lépcsőházakban, elhagyott romoknál, pályaudvarokon, esetleg temetőben alszanak. Elhanyagolt ruházatuk szakadt, piszkos. Nagyon ritkán tisztálkodnak, mivel nincs rá lehetőségük. Pénzüket alkalmi munkával vagy kéregetéssel, „tarhálással” szerzik. Gyakran élnek kábítószerpótló, toxikus anyagokkal (palmatex, Technocol rapid és más oldószerek). Szinte kivétel nélkül a fiataloknál is jellemző az alkoholfogyasztás és a dohányzás. Egyik napról a másikra élnek, a holnappal nem törődnek. Közülük sokan kerülnek lopásért, garázdaságért börtönbe. Ezek a csövesek korábbi családi és anyagi helyzetükből fakadóan nem tudnak szakítani életmódjukkal. – Persze vannak olyan csöves csoportok is, melyeknek tagjai meggyőződésből lesznek azzá, mivel filozófiához kötik életvitelüket. Valamely iskola elvégzése után ők önként lesznek az „utca gyermekei” vagy fiatal felnőttei. 

4. A csövesek egyik „rokoni ága” a hobók csoportja. Ők általában megdolgoznak a keresetükért, de utána azt elcsavarogják, hiszen nagyon szívesen utaznak stoppal. Ezért őket az utak gyermekeinek is nevezik. Legtöbbször vasútállomáson vagy buszpályaudvaron éjszakáznak. Általános az alkohol-és kábítószer-fogyasztás (marihuána, LSD). Szeretik a melankóliát és a magányt, de társaságban is jól érzik magukat. 

5. Egészen más azonban a darkok élete. Ez a stílus igen széleskörű; van​nak köztük olyanok, akik elfogadják a társadalmi viszonyokat, de sok extrém, a társadalmi normáktól teljesen elrugaszkodott viselkedésű fiatal is hozzájuk tartozik. Egységesen jellemző rájuk a pesszimista életszemlélet, a gyakori depressziós állapot, amelynek külső jelei is vannak. Szinte mindig fekete ruhát viselnek. 

(a) A csoportban talán a legnagyobb tábora a Depeche Mode-osoknak van. Ők egy konkrét együttes köré csoportosultak. Ez az egyetlen olyan dark zenekar, amely nem feltétlenül depressziós. A realitás talaján maradnak. 

(b) Nem így az un. „fekete zenekarok”, amelyeknek a zenéje a misztikum szférájába visz, szinte egy másik világba ragadja a hallgatóságot. Öltözködésükre jellemző itt is a fekete ruha, bár esetenként teljesen fehérben is megjelennek fellépéskor. A fiúk leginkább rövid, felnyírt hajat viselnek, de a lányoknál is gyakori a félhosszú vagy annál rövidebb frizura. 

(c) A dark csoporton belül nem nagy számban fordulnak elő a gruftik, mégis foglalkozunk velük, mivel egyik legszélsőségesebb irányzatról van szó. Halálváróknak is nevezik őket. Rendkívüli passzivitás jellemzi őket, valamennyi cselekedetüknek az önpusztítás a célja: alkohol-és drogfogyasztás, öngyilkossági kísérletek (legtöbbször az erek felvágása). Előszeretettel tartózkodnak temetők környékén, sokszor sírokban, koporsókban töltik az éjszakát. Ruházatuk fekete, lányoknál bokáig érő szoknya, vörös vagy fekete rúzs és körömlakk. A fiúknál is megtalálható a fekete szemfesték és a feketére festett haj. Szinte csak a csoportjukkal érintkeznek, a külvilágot teljesen elutasítják. Egész életérzésüket áthatja a világfájdalom és a túlvilág utáni vágyódás. Szeretik a sötétet, a gyertyafényt és a miszticizmust. 

6. A punk mozgalom Angliából indult el a rossz szociális körülmények következményeként. A punk fiatalok a társadalom ellen lázadnak fel; legtöbbjük anarchiát hirdet, mivel ebben látják a szabadság megvalósulását. Ezt és örökös harcukat frizurájukkal is kifejezik: a sziúk hajviseletét, az oldalt kopasz, középen felállított, színes kakastaréjt viselik. Viselkedésük agresszív, nem riadnak vissza semmitől: kukákat döntögetnek fel, kirakatokat törnek be, hangoskodnak, verekednek, garázdálkodnak. Íme egy punk fiú nyilatkozata: „Sajnos gyakran összekevernek bennünket a vandálokkal, pedig nem vagyunk azok. Van közöttünk egy lényeges különbség: ők nem tudják, hogy mit akarnak, cél nélkül törnek-zúznak, de mi ezt tudatosan tesszük. A mi célunk: az anarchia.” A punkok viselkedése igénytelen életmódjukban, a csövezésben is megmutatkozik. „Lejmolásból” veszik meg napi alkoholadagjukat vagy a legolcsóbb toxikus anyagokat, így pl. a „cséel”-t, azaz a csavarlazítót vagy más szipuzásra alkalmas szereket. Tulajdonképpen nem válogatnak. Külsejük elhanyagolt: szakadt, koszos a ruházat, gyakoriak a sebhelyek, forradások és a kevés igénnyel elkészített tetoválások. Kedvelik a láncokat, az orr- és fülbevalókat, jelvényeket, feliratokat. – Nekik is van zenei irányzatuk, ami nem túlságosan színvonalas, nem igényel zenei képzettséget vagy tehetséget. Éneklésük gyakran hamis, a gitár felhangolatlan. Persze külföldön vannak elismert, híres együtteseik is. 

7. Végül a napjainkban felerősödni látszó kopasz-mozgalmak: skinheadek (bőrfejűek), neonácik, árpádsávosok. Felületesen nézve őket, a kívül állók könnyen összekeverik őket, pedig lényeges különbség van közöttük. Többnyire kisportolt, izmos fiatalokról van szó, akik szívesen húznak fel katonazubbonyt és bakancsot acélbetéttel. Minden külső megnyilvánulásuk a militarista jellegről árulkodik. Mindig készen állnak az idegenek elleni utcai harcra, ezért fegyvereket is hordanak maguknál. Köszöntésük és csatakiáltásuk az „OI”. Míg a skinhead-mozgalom Angliából indult ki és a külföldi diákok ellen irányult, addig a neonácik világa német nyelvterületen gyökerezik. Ez utóbbinál a fasiszta és hitleri ideológiák újraéledése (zsidó- és cigány-gyűlölet, vendégmunkások zaklatása, stb.). Az árpádsávosok speciálisan magyar szervezkedés, az egykori hungarista nyilas mozgalom eszméit követik, a trianoni békeszerződés érvénytelenítését követelik. 

( Vallási szekták

A vallási szekták világából csak néhányra – a fiatalok veszélyeztetettsége szempontjából különösen személyiség-degeneráló mozgalmakra hívjuk fel a figyelmet. Hazánkban a rendszerváltozás óta rendkívüli módon szaporodnak – főleg külföldi hatásra, akárcsak az előbbiekben említett ifjúsági csoportok – az un. kisegyházak vagy a még kisebb létszámú (100 főt meghaladó) szekták. Maga a szó latin eredete nagyon találóan jelzi a lényeget: „seco, -are” = met​szeni, elvágni, levágni, darabokra vágni, illetve más értelemben megsebesíteni, megcsonkítani, szétmarcangolni. Valóban, mindenféle szekta – esetünkben vallási – elvágja a kapcsolatot a nagyobb csoporttal, magát az egészet megcsonkítja, illetve – mint látni fogjuk – megsebesíti tagjainak személyiségét, így veszélyhelyzetbe sodorva jóhiszemű fiatalokat, akik hosszú ateista tiltás után vágynak a vallási életre! 
�. Persze nemcsak vallási, hanem politikai csoportoknál is vannak szekták. „Szektás” = valamely politikai nézet szűk látókörű, türelmetlen, elvakult híve. Ez utóbbi nézőpontból értelmezzük a „destruktív szekták”-at jelen témánkat illetően. Könnyen lehet persze e kifejezést lekicsinylő, megvető értelemben is használni, ugyanakkor tények szólnak a „destruktív” jelző veszélyhelyzetet, végzetes bajt okozó jellegükre e szektáknak. 
Miről ismerhetők meg a szekták és miért veszélyesek? – vetődik fel bennünk a kérdés. 

· Hallani sem akarnak a párbeszédről a történelmi egyházakkal, azaz teljesen elutasítják az ökumenizmus eszméjét és gyakorlatát még inkább. Ilyen szekta pl. a Hit Gyülekezete hazánkban ugyan hivatalosan bejegyzett egyház, mégis szektaszerű vonásokat mutat, melynek tagjai zárt világban élnek. Nemhogy nem törekednek ökumenikus kapcsolatra, hanem durván agresszívek az összes többi keresztény közösséggel szemben.

· Többnyire a szekták célkitűzései között fontos elem a világuralom megszerzésére való törekvés, ezért toborzási módszereik rendszerint igen agresszívek, földi messianizmus jellemzi törekvéseiket, politikai hatalomszerzés is vágyaik között van. Ilyen pl. az „Egyesítő Egyház” (Moon​szekta) vagy a fiatalok közt nálunk is divatos „Scientology Egyház” (róluk majd később részletesebben írunk). 

· Egy harmadik jellegzetesség a szektáknál a mester iránti feltétlen, vak engedelmesség, ami rendszerint szélsőséges magatartásformákkal párosul. Lásd pl. az un. guru-mozgalmakat, a Transzcendentális Meditációt, a Krisna-tudatúak közösségét, New Age-t (bővebben róluk is később írunk). 

Természetesen a fenti megállapítások, tények nem zárják ki a sajátunktól eltérő, miénktől különböző meggyőződések tiszteletben tartását. Mégis a fiatalok veszélyeztetettségét abban látjuk, – ami egyébként minden szekta természetére jellemző –, hogy mélységes megosztottságot hoz létre hívei és a kívül állók között, sőt még egy családi közösségen belül is; „agymosáshoz” hasonlítható módszerekkel fanatizálják tagjaikat, akik azután „szabadon” alávetik magukat mindennek. A szekta céljai érdekében adományokat és főleg sok munkát kíván meg tagjaitól, ennek azonban nincs kizsákmányolás jellege, hisz a tagok mindezt önként ajánlják fel. 

A következőkben (olvasásra ajánlva) három olyan – hazánkban is működő – szekta rövid be​mutatására vállalkozunk, melyek tevékenysége fiataljaink veszélyeztetettsége tekintetében nem elhanyagolható: 

�. (a) Jehova Tanúi. – Valamennyi vallást és minden egyházat egyformán elítélnek. Egyik alapítójuk (J. F. Rutherford) Isten legfőbb látható ellenségének a katolikus egyházat tartja. De nemcsak a különböző vallások ellen lépnek fel, hanem mindenfajta állami szervezettel szemben is. Különösen ellenezték az 1919-ben létrejött Népszövetséget, ma pedig az ENSZ ellen vannak, mondván, hogy ott a Jehova ellen szövetkezett államok tömörülnek. Nem ismerik el az államot, mivel az a sátán műve. Nem teljesítenek katonai szolgálatot, nem tisztelegnek a nemzeti zászló előtt. Szerintük a gazdasági élet, a kereskedelem is sátáni tevékenység. Állandóan a világ végének közeli bekövetkeztét hirdetik és várják, amikor is azok el fognak pusztulni, akik nem csatlakoznak hozzájuk. – Lényegében a Jehova Tanúinál hiányzik a tudományosságnak az a minimuma is, amely tiszteletben tartaná a kívül álló olvasók értelmi képességeit és jószándékát. 

(b) A szcientológia egyháza (Church of Scientology). – A latin scientia (tudomány) és a görög logosz (tan) összetételéből ered a kifejezés: így tehát a tudományos alapokon nyugvó és a tudományosság igényével fellépő egyházat kellene (?) jelentenie. Alapítója L. Ron Hubbard („Dianetics” New Era Publications, ApS, Koppenhága, 1983.) A görög dia (át, keresztül) és nous (értelem, ész, szellem elme) szavakból tevődik össze a mű elnevezése, jelentése szerintük a lelki egészségnek modern tudománya, amely a gondolkodás axiómáira épül. Ezek éppen olyan természeti törvények, mint a fizikai törvények. Továbbá egy olyan gyógyászati technikát is nyújtanak, melynek segítségével teljes gyógyulást lehet biztosítani minden fajta szervi eredetű betegség esetén. – A továbbélést elősegítő tényezők a siker és az öröm. A fájdalom viszont csökkenti a továbbélés esélyeit. Következésképpen az életet minél nagyobb sikerekre és a fájdalom kiküszöbölésére kell beállítani. Erős, harmonikus személyiséget kell fejleszteni. Az ember ki tud gyógyulni szorongásaiból, félelmeiből, a depresszióból, és sikeres személyiséggel rendelkező, a lét minden nehézségével szembenéző, felettük győzedelmeskedő ember lesz belőle. Tömören: a Dianetics által törölni lehet az évek során felhalmozódott tudatlanságot és fájdalmat, s vissza lehet szerezni a szervezet egészségét és életerejét (lásd pl. a „Tudás-Vár” iskola). 

�. (c) New Age. – A világot szeretetből teremtő, személyes Isten helyett kozmikus erők működnek, amelyek átjárnak mindent, mindenütt jelen vannak, minden Isten (pantheizmus). – Tehát szerintük minden ember része az isteni kozmosznak, s a magasabb tudatra emelkedés megoldja automatikusan az emberiség egységét. – Ebből pedig „logikusan” következik, hogy minden vallás egyforma, az isteni világ-szellem egy-egy megjelenési formája. A tudatát kitágító ember túllép minden tételes valláson, hogy elérje az „Új Kor” (New Age) szabadságát. (Megjegyzendő, hogy egy beavatottabb szinten jelenik csak meg a New Age számos áramlatának keresztényellenessége!) – Szerintük nincs bűn: az ember természete szerint jó, csak különböző tanfolyamok, meditációs technikák révén ki kell tágítani a tudatot, meg kell valósítanunk önmagunkat, át kell élnie az embernek felsőbbrendű énjét. – Az önmagunkba vetett bizalom a fontos: megváltás helyett önmegváltás, mások szeretete helyett önmagunk szeretete, a Superman ideál megvalósítása a cél; kapcsolatba kerülni a kozmosszal, földöntúli lényekkel és erőkkel (lásd New Age-filmek fantasztikus világa!). – Végül is átveszi a New Age a keleti vallások lélekvándorlás-tanát: a lélek addig vándorol élőből élőbe a földön, míg meg nem tisztul; ezt követően feloldódik, egyesül a világmindenség személytelen ősokával. 

�. – Megpróbálnak mindenkit megszólítani, tudományos műszerekkel elbű​völni. A tudományosság látszatát keltik. Könyvekben, újságokban, televíziós műsorokban magabiztos, tévedhetetlen, abszolút tudományosnak álcázott állításokat lobogtatnak. 

�. – Gyakran előszeretettel idézik a Szentírást, hivatkoznak – többnyire el​ferdítve – a prófétákra vagy Jézusra, hogy igazolják tévtanaikat, s a hitükben tájékozatlan keresztényeket megnyerjék maguknak. 

�. – Pénzügyi manipulációik lényege, hogy tréningjeik többnyire gyors ésbiztos sikert ígérnek: nemcsak a lelki béke és koncentrációképesség erősödését vagy szellemi energiát, hanem anyagi sikert is. Ez a tömegeknél többnyire nem jön be. Azonban sok New Age-mester és guru valóban milliárdos lett jóhiszemű követőinek pénzéből. Nem is egy adó- és egyéb csalás vagy pénzügyi botrány robbant ki világhírű guruk körül. 

�. – Nem utolsó tünet, hogy a New Age súlyos pszichés veszélyeket is hor​doz magában. A fiatalok különösen könnyen összeroppanhatnak lelkileg, ha úgy érzik, különböző titkos erőknek varázslatoknak, mágiának, állandóan mások kontrolljának vannak alávetve. Egyre gyakrabban lehet találkozni olyan személyekkel, akik túlbecsülik önmagukat: varázslóknak, guruknak, titokba beavatott mestereknek, kozmikus erők birtokosainak vélik magukat. 

( Drogok útvesztőiben

Talán nem véletlen, hogy sokszor a szekták vagy más deviáns csoportok hálóiból menekülve keresnek fiataljaink kiútat a különböző drogok útvesztőiben. Az előbbiekben már többször esett szó a drogról, mint igen súlyos veszélyhelyzetet teremtő hátrányról a fiatalok személyiségfejlődésében. A témával foglalkozó könyvek, tanulmányok, cikkek lassan-lassan könyvtárrészeket megtöltő kötetekre terjednek. Hadd idézzünk Steven James-nek a cikkéből:
„Nem azt mondtam, hogy idióta vagy, ha drogozol, hanem azt, hogy úgy viselkedsz. Nem a lógásról, a hülye viselkedésről és barátaid ugratásáról beszélek. Azokról a dolgokról van szó, amelyek után szégyelled magad. 

Nem tudsz normálisan gondolkodni, ha drogos vagy. Elveszted az irányítást tested működése felett. Bevizelsz a nadrágodba anélkül, hogy észrevennéd. Úgy beszélsz, mint egy óvodás. Összehányod magad és másokat. 

Ha börtönbe akarsz kerülni, ha meg akarsz őrülni és el akarod veszíteni azoknak az embereknek a megbecsülését, akik igazán számítanak neked, akkor a drog a belépőjegy. 

Tudod, hogy a fiatalok 70%-a alkoholos befolyásoltság alatt követ el ön​gyilkosságot és a részegen vezetők több tinédzsert ölnek meg, mint bármi más? Ezeket az esteket a közlekedési balesetek közé sorolják. Pedig az italozás nem baleset, hanem egy választás. Az alkohol elhomályosítja az ítélőképességet és olyan dologra késztet, amelyeket később megbánsz. Az alkohol öngyilkosságok vagy a közlekedési balesetek esetében képtelenné tesz bármilyen megbánásra. Örökre. 

A legtöbb drogos nem hal bele az első alkalommal. Lassan mérgezik magukat, rombolva a testüket, leépítve az agyukat, elveszítve a döntési képességük, gondolkodásuk, testük működésének irányítását. Sokan végzik kórházban úgy, hogy csövek lógnak ki a testükből, mások etetik, öltöztetik és fürdetik őket. Sokan végzik olcsó hotelekben vagy utcasarkokon. Néhányan prostitúcióra kényszerülnek, hogy fizetni tudjanak szenvedélyükért. Igazad van. Legtöbbjükben ez nem gyors halál. Lassú, fájdalmas és szánalomra méltó. Néha azok, akik gyorsan halnak meg, szerencsések.” 

( Médiaveszélyek

Végül itt a tünetek között utolsóként a médiaveszélyre hívjuk fel a figyel​met. Talán első pillanatra kicsit furcsán hangzik a témacímszó, hisz általában a tömegkommunikációs eszközöket mint korunk hasznos, áldásos tényezőjét szoktuk kezelni a nevelés-oktatás folyamatában. S ez így is van: a médiapeda​gógia ebben a szellemben munkálkodik. Most azonban mégis azokra az ismert vagy kevésbé sejtett anomáliákra szeretnénk utalni, melyek, mint tünetek veszélyhelyzetbe sodorhatják a felnövekvő nemzedéket hazánkban. 

· A televízió képernyője előtt eltöltött időmennyiség sokaságának fizio​lógiai tüneteket kiváltó hatása (fáradékonyság, figyelem, dekoncentráció, kialvatlanság, stb.) közismertek. 

· Válaszhiány a gyermekben: információáradatot kap, amit befogad, de nem tud feldolgozni; így téves, félreértett fogalmak alakulnak ki benne a valóságról (nem igazi kommunikáció!). 

· Illuzórikus modellkövetés, a fantáziavilág valóságkénti téves megíté​lése. 

· Korának nem megfelelő azonosulása egy-egy „hőssel”, eszmény​képpel; szereptévesztés. 

· Az agresszivitás mindennapi megélése a kortárscsoportban, tevékeny​ségben, életformában. 

· Az erőszak a konfliktusok megoldásának eszközévé válik. 

· Immunizálódás a szexuális aberrációkkal szemben illetve mellett. 

Hogy e tüneteket milyen előzmények, okok váltják ki, a következő fejezetrészben kíséreljük meg körülírni. 

Okok
A hátrányos helyzet veszélyeztetettségi fokát előidéző okokat tekintve többféle csoportosítás lehetséges. Vegyük alapul a klasszikus gyermekvédelmi megközelítést, amely;

· egészségügyi (betegség, különböző fogyatékok, beteg felnőtt jelenléte a családban, stb.),
· szociális (létminimum alatti kereset, mostoha lakáskörülmények, táplálkozási-ellátási zavarok, stb.) és
· morális (szülők, felnőttek erkölcstelen életmódja, brutális házasságfelbomlás, alkoholista környezet, stb.) csomópontokban foglalhatók össze. 

Más csoportosításban a veszélyhelyzet ok-forrásait tovább differenciálják. Első helyen itt is az egészségügyi vonatkozású okok szerepelnek. Az anyagi természetű okokról már szóltunk könyvünk első fejezetében (inadekvát hátrányos helyzet). Ezek fokozódása gyakran csap át a disszociális hátrányos helyzetbe. Az ilyen jellegű okok feltárása, fokozatos megszüntetése a gyámhatóság eszközrendszerében jelentkezik, melyről a 3.3. fejezetünkben lesz szó. 

( A családi élet zavaraiból fakadó okok

A veszélyhelyzet oka lehet maga a család is: 

· a család teljes hiánya, az árvaság (itt az érzelmi élet megváltozása mellett gyakran az anyagi ellátottság hiánya is fennállhat); 

· az egyik szülő elvesztése, különösen akkor, ha az előzőleg nem harmo​nikusan alakult családi élet miatt a gyermek kifejezetten valamelyik szülőhöz kötődött már; 

· rossz házasságok és válások (hazánkban a válások száma folyamatosan emelkedik: ezer házasságkötésre ma 510 válás jut, míg 1970-ben „csak” 236.
· a felbomlott házasságokat egyre inkább élettársi kapcsolat kö​veti; 

· a 16-24 éves fiatalok egy ötödének szülei elváltak; 

· a válások általában súlyos érzelmi megpróbáltatással, gyakran anyagi terhekkel járnak, melyet főleg a gyermekek szenvednek el; 

· a csonka családban élő gyermekek sínylik meg szüleik házassá​gának kudarcát és azokat a kusza érzelmi viszonyokat, kötődéseket, amelyekbe akaratuk ellenére kényszerülnek; 

· a túl korai első szexuális kapcsolat és a művi abortusz gyako​ribb azok között, akiknek a szülei elváltak; 

· az elvált szülők helytelen magatartása: versengés a gyermek megszerzéséért, csábítások, egymás befeketítése a gyermek szimpátiája érdekében; 

· egyik szülőnek sem kell a gyermek: elhagyottnak érzi magát, depressziós lesz, deviáns társaságban keresi a feloldódást (galerik, szekták, bűnöző csoportok, stb.). 

Megjegyezzük, hogy a szakirodalom a felsorolást folytatva, szokta említeni a helytelen nevelésből származó okokat is. 

( A médiaveszély mint ok-forrás

A médiaveszély tüneteinél leírt deviáns viselkedésformák okainak magyarázatára több feltételezés van: 

· az erőszakot dicsőítő filmek szinte ömlesztett bemutatásával a különböző kereskedelmi csatornák közül kiemelkedő sugárzást produkált az HBO, nem sokkal maradt el mögötte az MSAT és az RTL KLUB. A nézett filmek alapján – mondja a kutató – korre​lációt lehetett kimutatni az agresszivitás, a szorongás és a nyugtalanság között annak függvényében, hogy a gyermekek személyiségtípusuk szerint hogyan reagáltak az erőszakos tartalmú filmekből szerzett élményeikre. Voltak, akik nyíltan mutatták nyugtalanságukat, esetleg enyhébb agresszivitás formájában – ezzel mintegy feldolgozva érzelmeiket. Ugyanakkor mások titkolták félelmüket, melynek feldolgozatlansága szorongáshoz vezetett. 

· az erotikus, szexuális jellegű filmek bemutatása. A szerző szerint a megfigyelt időszakban ezekre is bőven akadt példa a kereskedelmi csatornák műsorai között: 

Vessünk néhány pillantást azokra a megállapításokra, melyek figyelembe​vételével megelőzhetnénk azokat a veszélyhelyzeteket, melyek – sajnálatosan – igen gyakran bekövetkeznek:

· A nemiséggel összefüggő ingerek állandó vagy gyakori jelenléte a mé​diában sok esetben a hagyományos értelemben vett gátlások leépüléséhez vezet. Egy német kutatásban 17-19 éves, sok erotikus tartalmú filmet néző leánycsoport vizsgálatának eredményei azt mutatták, hogy a szexuális tartalmú filmek folyamatos jelenléte csökkenti a szégyenérzetet a beszédben és a ruházkodásban. Ez előnytelen, mert az önszabályozás képességére bizonyos mértékben szükség van a másik félhez való alkalmazkodáshoz, továbbá tartós kapcsolat nemigen képzelhető el a lemondással is járó hűség és szolidaritás nélkül a partner iránt. 

· Más tekintetben a nemiséget pornográf módon megjelenítő média​termékek a szorongások erősödéséhez vezetnek. Ugyanis a médiának norma​képző, mintaadó szerepe is van. Ezeknek a szexuális modelleknek azonban semmi közük az azt néző közönség életéhez, szokásaihoz. Az erotikus filmek szereplői általában nagyon jól öltözöttek, jó külsejűek, nincsenek gátlásaik, élvezetük tökéletes, szexuális teljesítményeik képileg manipuláltan magasak. Így azután a filmbéli tökéletesség rejtett elvárásaként bukkan elő a szexualitással ismerkedő fiatalok kapcsolataiban. Ez pedig nem csökkenti, hanem éppen növeli az intim helyzetben való szorongást, nehezítve a saját megoldások megtalálását. Az említett vizsgálatban például a szexuális tapasztalattal még nem rendelkező, erotikus tartalmú filmeket néző leányok önértékelési zavara erőteljesen növekedett. 

· Modellként szolgálnak a szexuális tartalmú médiatermékek abban az értelemben is, ahogyan bemutatják a nemiség és a szexualitás mindennapi életben betöltött szerepét. Ugyanis különösen a kommersz erotikus tartalmú filmekben a szexualitás éppúgy következmények nélküli, mint az előbbiekben említett erőszak, a szerelem gyakran a kizárólagos testiségre korlátozódik. 

· Ugyancsak rossz mintát közvetíthet a szexualitás és az erőszak össze​kapcsolása a filmekben, az öncélú pornográfia, a szereplők személytelensége, gépies viselkedése. 

· Végül, de nem utolsósorban az erotikus tartalmú médiatermékeknél komoly veszélyt jelent az ingerekhez való hozzászokás, az elfásulás.
(  A narkoveszély néhány ok-okozati összefüggése

A drogfogyasztással kapcsolatban, az ok-okozati összefüggések vonatkozásában néhány következményekre hívnák fel a figyelmet: 

„Miért akarnak az emberek egyáltalán feldobódni? Nos, a tudósok, akik ezt a dolgot tanulmányozzák, azt állítják, hogy a legtöbb tinédzser, aki fel akarja dobni magát, megpróbál elmenekülni valami elől, felnőttnek akarja érezni magát, meg akarja tapasztalni a megváltozott időt, valóságot és érzelmeket, vagy egy csoport tagja szeretne lenni.” 

„Tudod-e, hogy az inhaláló szerek (a szipuk) első használatakor már megfulladhatsz vagy azok hirtelen halált okozhatnak? 

Hogy a hallucinogének görcsös rohamokat, kómát, szív- és tüdőelégtelen​séget idézhetnek elő? 

Hogy a kokain vagy crack egyszeri használata is okozhat agykárosodást, szívrohamot, agyvérzést és légzőszervi elégtelenséget? 

Ez a legkönnyebb módja annak, hogy a halottkémmel találkozz. Kérdezd meg bármelyik drogost, ezt fogja neked mondani: ’Ez csak egy módja annak, hogy jól érezd magad.’ Nem fogja azt mondani, hogy ez belépőjegyet ad neked a hullaházba. 

Tudom, mire gondolsz:’ Ez biztos megtörténhet, de nem velem. Úgy értem, mi az esélye annak, hogy meghalok az első használatnál?’ – Nagyobb, mint gondolod.” 

E témakör lezárásaként hadd jegyezzük meg, hogy az 1999-ben elfogadott és március 1-től hatályba lépett Büntető Törvénykönyv módosítása alapján bűncselekményt követ el, aki birtokol, kínál és fogyaszt kábítószert;
· aki a hatósági előírások megszegésével kábítószert termeszt, előállít, megszerez, tart, az országba behoz, onnan kivisz, az ország területén átvisz, vétséget követ el, és két évig terjedő szabadságvesztéssel büntetendő. (282/A. § /1/ bek.) 

· aki a hatósági előírások megszegésével kábítószert kínál, átad, forga​lomba hoz, vagy azzal kereskedik, büntettet követ el, és három évig terjedő szabadságvesztéssel büntetendő 

· Súlyosbítja a helyzetet – s vele együtt a büntetés keménységét, – ha a tizennyolc életévét betöltött személynek fogyasztás céljából kínálnak, átadnak. Egy évig terjedő szabadságvesztéssel, közérdekű munkával vagy pénzbüntetéssel büntetendő még csekély mennyiség esetén is. 
· Végül, de nem utolsó sorban: az a tizennyolcadik életévét betöltött személy, aki tizennyolcadik életévét be nem töltött személynek kábító hatású anyag vagy szer kóros élvezetéhez segítséget nyújt, vagy őt arra rábírni törekszik, büntettet követ el, és három évig terjedő szabadságvesztéssel büntetendő. 
Megoldások
( Eurokonform hazai szabályozások a fiatalok veszélyhelyzetének megelőző feloldására


A Családjogi törvény, már a bevezetőben egyértelműen leszögezi a következőket: „A házasságról, a családról és a gyámságról szóló törvénynek az a célja, hogy a Magyar Köztársaság Alkotmányának megfelelően szabályozza és védje a házasság és a család intézményét, biztosítsa a házasságban és a családi életben a házastársak egyenjogúságát, fokozza a gyermekekért való felelősséget és előmozdítsa az ifjúság fejlődését és nevelését. 

E törvény alkalmazása során mindenkor a kiskorú gyermek érdekére figyelemmel, jogait biztosítva kell eljárni. E törvényt a társadalmi és egyéni érdekek összhangjának biztosításával kell alkalmazni, a törvényben megállapított jogokkal és kötelességekkel társadalmi rendeltetésüknek megfelelően kell élni.” 
A családokra vonatkozó törvények és egyéb jogszabályok többsége – lásd pl. a Családjogi törvényt – a rendszerváltás előtt születtek, az ötvenes évektől indulva ezek többnyire aktuálpolitikai célokat szolgáltak. Alig-alig találunk jogrendünkben olyan állami intézkedéseket, melyek erősítenék a mai magyar családok egységét. A megfogalmazandó törvényeket egy családbarát társadalom szellemében kellene megalkotni. 

Néhány konkrét javaslat a fentiek értelmében: 

· Az Európai Tanács határozata szerint „a magzatnak minden körülmé​nyek között részesülnie kell az emberi méltóságnak kijáró tiszteletben”. Éppen ezért a törvényhozónak a magzati élet védelméről szóló törvényt újra kellene fogalmazni, melynek során az egész társadalmat indítanák arra, hogy a magzati élet védelme érdekében különleges védelmet nyújtsunk az édesanyáknak, segítve a megfogant magzatok megszületését. 

· Ahogy a droggal kapcsolatban végre állami szankcionálásra került sor, erőteljesebb korlátokat kellene állítani a média és az internet útján terjesztett erkölcsromboló és családpusztító műsorokkal, honlapokkal szemben is. Egyébként már jó egy évtizede, 1998-ban az Európai Unió „Television Without Frontiers” (Televízió Határok Nélkül) című irányelveiben több helyen foglalkozik e problémával: 

· A tagországok intézkedjenek, hogy egyetlen általuk sugárzott műsor se károsítsa a fiatalok fizikai, mentális vagy morális fejlődését. Ne sugározzanak pornográf vagy indokolatlan erőszakot tartalmazó adásokat. 
· Ha mégis néhány műsor valószínűleg ebbe a kategóriába tartozik, akkor a sugárzási idő megválasztásával (késő éjszakai adások) mindent kövessenek el, hogy azokat a gyermekek ne láthassák és hallgassák. Sőt, ilyen adás esetén evidensen hívják fel erre a felnőttek figyelmét, az adás ideje alatt pedig lássák el a képernyőt megfelelő logóval. 
· A tagországok erősítsék meg, hogy műsoraik nem keltenek sem faji, sem nemi, sem vallási, sem nemzetiségi megkülönböztetésen alapuló gyűlöletet. 
Végül a dokumentum kijelenti, hogy a műsorszolgáltatás minden programjának – tartalmában és feldolgozásában – tiszteletben kell tartania az emberi méltóságot és a személyiségi jogokat. 

Sajnálatos, hogy hazánkban ma a médiával kapcsolatban nem sok szabályozás van érvényben a gyermekek veszélyeztetettsége tekintetében. Egy a cél: minél több nézőt s így még több hirdetőt beszerezni. Mellékes szerepet kap a médiatörvény kitétele, mely szerint a műsoroknak elő kell segíteniük a gyermekek fizikai, szellemi és lelki fejlődését. Sőt, a piaci versenyhelyzetben lassan illúzióvá válik az 1995-ben Melbourne-ben megfogalmazott Gyermekteleviziós Charta kívánsága, melynek alapján a gyermeknézők és gyermekműsorok védelmében rendet teremtenénk a kérdésben. Egy dolog azonban mindenki számára adott, akkor is, ha jogilag zilált a helyzet: a felnőtt (szülői és nevelői) kontroll, továbbá a személyes példaadás az egészséges családmodellben. S ez már inkább pedagógiai, semmint jogi kérdés. 

Természetesen ne essünk bele abba a csapdába, hogy a médiát és annak tartalmát eleve rossznak és ezért elkerülendőnek tartsuk, hanem inkább tekintsük kihívásnak. Együtt kell működnünk a tömegtájékoztatással, javaslatokat kell tennünk, tudtukra adni felelős személyeknek, hogy mik a problémáink, hogyan lehet azokat megoldani véleményünk szerint. Néhány ilyen megfontolás: 

( Gyermekvédelem rendszere és működési elemei
A gyermekek védelmének rendszere mindenekelőtt definiálja a problémát: „A gyermekek védelme a gyermek családban történő nevelkedésének elősegítésére, veszélyeztetettségének megelőzésére és megszüntetésére, valamint a szülői vagy más hozzátartozói gondoskodásból kikerülő gyermek helyettesítő védelmének biztosítására irányuló tevékenység.” 

Ezt követi a rendszer működési elemeinek feltárása. A rendszer dichotomikus felosztásában egyrészt állami szerveket (szociális és családügyi miniszter, Nemzeti Család-és Szociálpolitikai Intézet, települési önkormányzatok képviselőtestületei, gyámhivatalok, védőnői szolgálat, háziorvos, házi gyermekorvos, családsegítő központok, családsegítő szolgálatok, óvodák, iskolák, nevelési tanácsadók, rendőrség, bíróság, ügyészség, menekülteket befogadó állomás, átmeneti szállások) foglal magában, másrészt nem állami szervek tevékenységét jelenti (alapítványok, egyesületek, egyházak). 

· Gyermekvédelmi ellátások
Harmadsorban a segítő-működés eszközrendszerét ragadjuk meg, mely a gyermekvédelmi ellátások különböző formáiban nyilvánulnak meg. Ezek al​kalmazásának célja a családok anyagi-szociális helyzetének megerősítése. Mindez annak érdekében történik, hogy a gyermekek kiegyensúlyozott fejlő​dése ne szenvedjen kárt, illetve ne legyen veszélyhelyzetnek kitéve. E cél elérését a törvény rendkívül összetett, sokoldalú támogatási módozatokkal kívánja biztosítani. Ezek részben pénzbeli és/vagy természetbeni támogatások, másrészt pedig személyes gondoskodást biztosító ellátások útján vehetők igénybe
A pénzbeli és/vagy természetbeni ellátások formái egyrészt rendszeres támogatást, másrészt rendkívüli támogatást jelenthetnek. – Az előbbivel igyekszik segíteni a gyermek családi környezetben történő ellátását és nevelését, kivédve ezzel a gyermek esetleges veszélyeztetettségét, majd annak következményét t. i. a családból való kiemelésének szükségességét. – Az utóbbira akkor kerülhet sor, ha a család időszakosan küzd a létfenntartási gondokkal, vagy hirtelen a létfenntartást veszélyeztető helyzetbe kerül. 

Az előbbi anyagi jellegű támogatások mellett fontos szerepük van a személyes gondoskodást nyújtó ellátásoknak. Ezek már közvetlenül a gyermek személyét, mozgásszabadságát érintik, amennyiben a gyermek már – igaz, csak átmenetileg – nem a családjával tölti minden idejét. Két fő típusról beszélhetünk, melyek egyrészt a gyermekjóléti alapellátások (gyermekjóléti szolgáltatás, napközbeni ellátás, gyermekek átmeneti gondozása), másrészt a gyermekvédelmi szakellátások (otthont nyújtó szakellátások, területi gyermekvédelmi szolgáltatás). 

· Gyermekjóléti alapellátások
Az alapellátások biztosításának célja, hogy a települési önkormányzatok hozzájáruljanak a gyermek megfelelő fejlődéséhez, a családban történő neveléséhez, a veszélyeztetettség megelőzéséhez illetve megszüntetéséhez, továbbá a gyermek családból történő kiemelésének elkerüléséhez. 

·  Gyermekvédelmi szakellátások
�. Mint már említettük az eddig ismertetett gyermekjóléti alapellátások mellett igen fontos szerepe van a hálózatban a gyermekvédelmi szakellátásoknak, melyeknek két fő funkciójuk van: biztosítani a családból kikerült fiatalok teljes körű ellátását, továbbá előkészíteni a gyermekvédelmi gondoskodás különböző területeinek munkálatait. E szerint különböztetünk meg két alapvető formációt: az otthont nyújtó szakellátásokat és a területi gyermekvédelmi szakszolgáltatást. 
· Gyermekvédelmi gondoskodás
A következőkben a gyermekvédelmi gondoskodás címszó alatt a „krónikus” esetekre fi​gyelünk, amikor a veszélyeztetettség még súlyosabb fokozatáról van szó. Ed​digi szemléletünket követve, itt is haladjunk az enyhébbtől a súlyosabb hely​zetek irányába. Ezek a fokozatok a következők: védelembe vétel, családbafogadás, ideiglenes hatályú elhelyezés, átmeneti nevelésbe vétel, tartós nevelésbe vétel, utógondozás elrendelése és utógondozási ellátás elrendelése. 

( Gyámügyi igazgatás

· . Alapkérdések
Az eddig olvasottak során már többször találkoztunk gyámügyi kérdések​kel. Ez természetes, hisz a gyermekvédelem és gyámügyi igazgatás fogalmai egymással logikailag részleges egybeesés (kereszteződési) viszonyban vannak, ugyanis a gyermekvédelmi feladatok jelentős részét a gyámügyi igazgatás szervei oldják meg. Lényeges különbség abban mutatkozik a két fogalom tartalma között, hogy míg a gyermekvédelem részben állami, másrészt önkormányzati tevékenység, addig a gyámügyi feladatok, továbbá a hivatásos pártfogói tevékenység, valamint a gyermekvédelmet biztosító ellátórendszer működésének ellenőrzése kizárólag állami feladat a gyámügyi igazgatás szerveinek végrehajtásával. 

Melyek ezek az állami feladatok? 

· Gyámügyi feladatok. 

· Hivatásos pártfogók irányítása. 

· Gyermekvédelmi ellátórendszer.
Ki ellenőrzi e tevékenységet?


· A szociális- és családügyi miniszter felügyelete mellett a gyámügyi 

· igazgatás szervei.
Melyek ezek a szervek?


· A települési önkormányzat jegyzője. 

· A városi gyámhivatal. 

· A megyei gyámhivatal. (Másodfokon.) 

Melyek a gyámügyi feladatok és hatáskörök? 

· kiskorúak házasságkötésének engedélyezése, családi jogállás rendezése; 

· szülői felügyelettel és kapcsolattartással összefüggő ügyek; 

· örökbefogadással kapcsolatos ügyek; 

· gyermekvédelmi gondoskodási ügyek;
·  pénzbeli ellátással foglalkozó problémák; 

· gondnoksági ügyek a méhmagzat és a felnőtt esetében. 

A fentiekben felsorolt feladatok és az azok gyakorlását biztosító hatáskörök megoszlanak az önkormányzat jegyzője, a városi és a megyei gyámhivatalok között. 

·  Szülői felügyelet
Volt szó már arról, hogy a kiskorú szülői felügyelet vagy gyámság alatt áll. A szülői felügyelet fogalma tartalmilag a gyermek gondozásának és nevelésének-, vagyona kezelésének-, törvényes képviseletének-, valamint a gyám nevezésének- és a gyámságból való kizárásnak a jogát illetve kötelességét jelenti. 

· Kapcsolattartás
Fogalma: A gyermekétől külön élő szülőnek joga és kötelessége, hogy gyermekével kapcsolatot tartson fenn és vele rendszeresen érintkezzen. A gyermeknek is joga van, hogy különélő szülőjével személyes és közvetlen kapcsolatot tartson fenn 

Célja: A kiskorútól különélő szülő, valamint más, kapcsolattartásra jogosult hozzátartozó folyamatosan követhesse a gyermek nevelését és tőle telhetően elősegítse személyiségének pozitív alakulását. 

Rendje: Módját, jellegét és időpontját vagy a szülők megállapodása, vagy a gyámhivatal határozata, vagy a bíróság ítélete állapítja meg. 

Döntések: „A kapcsolattartásról – a szülők megegyezésének hiányában, illetőleg a szülők és a gyám közötti vita esetében – a gyámhatóság dönt. Ha házassági vagy gyermek-elhelyezési per van folyamatban, a szülők megegyezésének hiányában a kapcsolattartásról a bíróság dönt. A gyámhatóság, illetőleg a házassági vagy gyermek-elhelyezési perben a bíróság a felróható magatartást tanúsító szülő kapcsolattartási jogát a gyermek érdekében korlátozhatja vagy megvonhatja, illetőleg e jog gyakorlásának szünetelését rendelheti el.” 

· Újabb törekvések a veszélyhelyzet megszüntetéséért
Az egyik a Nemzeti Család- és Szociálpolitikai Intézet jogelődje által nemrég kidolgozott új stratégiához kötődik. Itt ugyanis azért, hogy a gondos​kodásban részesülők érdekében a legoptimálisabb döntések születhessenek, országosan egységes gyermekvédelmi nyilvántartási  és értékelési rendszert dolgoztak ki. Az angol módszer mintájára – amelyet többek között az Egyesült Államokban, Kanadában, Ausztráliában és Svédországban is eredményesen alkalmaznak – a korábbinál körültekintőbbé és egyben hatékonyabbá válhat a gondozói munka. 
Ennek lényege, hogy egységes szempontok alapján pontosan, naprakészen követhető a gyermekek fejlődése, s mindaz a tevékenység, amit a hátrányos helyzetben élő fiatalok érdekében a felnőtt társadalom tesz. – Természetesen a nyilvántartás szigorúan tiszteletben tartja a személyiségi jogokat, az adatvédelmi biztos engedélyével folyik a regisztráció. A három éven belül számítógépre kerülő adatok közül országszerte csak azokhoz juthatnak hozzá a lehetséges felhasználók (pedagógusok, orvosok, pszichológusok, gyámügyisek, stb.), amelyeknek a megismerésére jogosultak. 

Egy másik, rendkívül hasznos kezdeményezés indult meg az Élet Fiai Alapítvány szervezésében. Prevenciós célzattal szervezték meg azt a tanfolyamot, amely a drogfogyasztás káros hatásaira és következményeire, továbbá a szekták és bandák által képviselt veszélyekre kívánja többek között felhívni a 6-16 éves korosztály figyelmét. E tanfolyam során 20 órában pedagógus és pszichológus szakember tart előadásokat, beszélgetéseket a gyermekek számára a drogfogyasztásról, a destruktív szekták okozta veszélyekről, a pedofiliáról, illetve az ezekkel szembeni védekezés kérdéseiről. Érdekessége a tanfolyamnak, hogy a gyermekek életkora szerint differenciálva szituációs játékok formájában arról is szó esik, hogyan tudják a gyermekek például a különböző betegségek kapcsán kialakuló szorongásaikat kezelni. 

A fenti két példával csupán és újra szeretnénk aláhúzni, hogy a Gyermekek védelméről és a gyámügyi igazgatásról szóló 1997. XXXI. törvény célja csak úgy realizálódhat, ha az állami, önkormányzati és társadalmi szervek összehangolt prevenciós és korrekciós tevékenységet folytatnak. 

II. modul: A Hátrányos helyzet pedagógiája

6. lecke: Az antiszociális magatartásból adódó hátrányos helyzet problémái a   fiatalkorúaknál 

TANULÁSI ÚTMUTATÓ

Olvassa át figyelmesen a jegyzet oldal (csatolt) tananyagát. Ebben a leckében megismeri, hogy milyen tünetek jelzik 

A leckéhez tartozó kulcsfogalmak, összefüggések;

Tevékenység: A lecke tanulása során kövesse az alábbi tanulási útmutatásokat, javaslatokat, amelynek segítségével képes lesz a követelmények teljesítésére
· Olvassa el figyelmesen a csatolt lecke anyagát,

· Az előadáson, a hallgatói kiselőadásokon felmerült kérdésekre adott válaszokat, ok-okozati összefüggéseket jegyezze meg,

· Tudjon példákat mondani a tárgyalt tünetekre, okokra, és megoldásokra

Követelmény: A leckét akkor sikerült megfelelően elsajátítani, ha Ön képes;
A Tananyag…

Elemzés nélküli, puszta esetleírással kezdjük a leckét: 

„A rendőrség bravúros gyorsasággal elfogta azt a tettest, aki Zobákpuszta közelében támadott meg, majd rabolt ki egy taxist. A bűncselekményt egy 16 éves fiatalember követte el, aki 100 márkás adóssága rendezéséhez akart pénzt szerezni. Komlón ült be a taxiba és egy mecseki faluba, Hosszúheténybe vitette magát. Útközben rosszullétet színlelve megállíttatta a kocsit. Előkapott egy húsz centi pengehosszúságú konyhakést, majd szúrni, ​vágni kezdte a vezetőt. A férfi súlyos sérülései ellenére még ki tudott ugrani, támadója üldözte egy darabig, közben azzal fenyegetőzött, hogy lelövi. Szerencsére meggondolta magát, visszaült a taxiba, de hiába próbálkozott, az autót nem tudta elindítani. A több sebből vérző taxis közben riasztotta kollégáit és a rendőrséget, a villámgyorsan érkező járőrök fogták el a tettest, a fiút, akinél a késen kívül más fegyver nem volt, közfeladatot ellátó személy elleni rablás alapos gyanúja miatt őrizetbe vették.” (Pécsi Hét, 1999. december 4.) 
Mindenek előtt tisztáznunk kell két fogalmi különbséget: az alkalmazkodni (beilleszkedni) nem tudás (zavar) és a bűnözés nem azonos fogalmak. Sok fiatalkorú bűnöző egyben képtelen az alkalmazkodásra, de nem minden alkalmazkodni képtelen antiszociális személyiségből lesz bűnöző. Ebben a fejezetben tehát a hátrányos helyzet legsúlyosabb kategóriájával foglalkozunk, a beilleszkedési zavarokkal küzdő, az antiszociális csoporton belüli, fiatalkorú bűnözőkkel. 

Bevezetésként e szűkített témakörben is célszerű először néhány alapfo​galmat elkülöníteni. 

A bűnözés fenomenológiailag a legváltozatosabb emberi megnyilvánulásokat foglalja magában. A szupermarketekben csokoládét elcsenő „teenager gang” tagjainak, a hivatásos zsebtolvajoknak vagy markecolóknak a tevékenységétől a rablógyilkosok támadásáig vagy a fantáziadús szélhámosoktól a rendkívül precizitással dolgozó bankrablókig igen hosszú a sor. Mindez kriminalitás. Etimológiailag a latin crimen = bűn szóból. Igaz ugyan, hogy a bűnözés lényegileg az egyénhez kötött személyiségzavar, amelyhez rendszerint súlyos érzelmi sérülések, egyensúlybomlások vezetnek el, mégis ugyanakkor a „humán faktor” mellett közelítenünk kell hic et nunc a jogi, társadalmi jelenség-oldalról is. Ezt könyvünk mondanivalójában is szeretnénk érzékeltetni. 

Mivel tehát a bűnözés alaptónusa mindig valamilyen agresszív támadás egyrészt, másrészt pedig jellemző rá, hogy mindig egyéni belső és külső konf​liktusokból, valamint egyéni önző cél érdekében történik, anarchikus, szélső​séges lázadás a jellemzője, következésképpen társadalmilag (jogilag) diszkriminált viselkedési forma. 

A bűncselekmények a bűnözés alkotóelemei. Olyan problémamegoldó, szükséglet-kielégítő magatartások, eszközcselekmények amelyekben a partikuláris érdek meg nem engedett módon jut kifejezésre, továbbá, amelyek a mindenkori társadalom fennálló erkölcsi normáiba, fejlettebb társadalmakban a büntető törvénykönyv paragrafusaiba ütköznek. Tömören: „A bűncselekmény nem más, mint egy jog, azaz egy felsőbbnek ítélt (isteni, királyi, társadalmi) akarat megsértése, melynek egy lázadó akarat ellenszegül.” (Salisbury, H.: The Shook-up Generation. Harper, New York, 1958.) 

A bűntettesek a bűncselekmények elkövetői, meghatározott pszichikus és fizikai tulajdonságokkal rendelkező személyek, akiknek szellemi képessége, energiája és akaratereje szabja meg cselekvésük célját, a cél érdekében felhasználható eszközöket és az erőfeszítések intenzitását a bűnözés területén. Amíg tehát a bűnözésnél eltekintenek azoktól az individuális vonásoktól, hogy miért éppen az adott személy követi el a szóban forgó bűncselekményt, addig a bűntettesek vizsgálatánál az individuális sajátosságokra kíváncsiak. 

Fontos, hogy tisztázzuk a fiatalkorú bűnözés fogalmát is. Abban mindenki egyetért, hogy igen sok tényezővel befolyásolt negatív jelenség, amely főleg a társadalomba való beilleszkedés súlyosabb zavarát jelzi, amely bizonyos mértékben a személyiség nagy életkori változásával, a serdüléssel is összefüggésben van. Természetesen fokozhatják e zavart különböző negatív tényezők: helytelen nevelés, rossz társaság, alkati rendellenességek. Ha mindezeket egészséges irányban megváltoztatjuk, megszüntetjük a bűnözés alapját is, és a gyermeket vagy az ifjút az érzelmi egyensúly helyreállításával, megfelelő célok, élettevékenység kínálásával a társadalom boldog tagjává tehetjük. 
A fiatalkori bűnözésen belül három korosztályt különböztetünk meg: 
– gyermekbűnözés (14 éven aluliak cselekményei); 

– fiatalkorúak bűnözése (14-18 éves korig); 

– ifjú felnőttek bűnözése (18-25 évesek). 

Megjegyezzük, hogy a korcsoportok szerinti elkülönítés nemcsak elméleti (jogi) szempontból fontos, hanem gyakorlati jelentősége is van, hisz kétségtelen az egyes csoportokon belül vannak olyan specialitások, melyek különösen a megelőző (preventív) intézkedések során feltétlen figyelembe veendők. 

Végül előzetes bevezető kérdés az is, hogy a hátrányos helyzet pedagógiája e fejezetünkben milyen interdiszciplinákkal való kapcsolatfelvételt igényel, legalább alapszinten? 

Tankönyvünk gondolatmenetének alaptudománya a kriminálpedagógia a hátrányos helyzet pedagógiáján belül, mellyel részletesebben majd a 4.3. feje​zetben foglalkozunk. Ekkor fogjuk kifejteni főbb tartalmi jegyeit, tárgyát, módszereit, stb. Most elégedjünk meg azzal a lakonikus, tág, szükséges, de nem elegendő fogalmi jegyet megadó előzetes definícióval, amely szerint a kriminálpedagógia a pedagógia tudományának egyik alkalmazott ága. 

A következőkben vessünk néhány pillantást azokra a tudományokra, ame​lyek nélkülözhetetlenek a kriminálpedagógia számára, hisz a „megoldások”-at megelőző „tüneti” és „oki” vizsgálatoknál – ha nem is teljes, – de némi ismeretükre szükségünk van. Mindegyik terület külön tanulmánykötet megírását indokolja a szakemberek részéről. E helyett most csak címszavaikat jelezzük egy-egy definitív jellegű kijelentés kíséretében. (Természetesen fontossági sorrend nélkül!) 

Kezdjük talán a kriminálszociológiával, mivel a fenti fogalmi megkülön​böztetéseket (bűnözés, bűncselekmény, bűntettes) is ebből a látószögből végeztük. Röviden: a deviáns magatartások szociológiájában találjuk a helyét (több más közismert terület mellett), amely a bűnözés társadalmi gyökereit keresi. 
A kriminológia tárgya egyrészt a bűnözés mint társadalmi jelenség – me​lyet szociológiai módszerekkel vizsgál, – másrészt tárgya a bűnözővé válás folyamata, ahol pszichológiai – főleg szociálpszichológiai – eszközöket használnak. Napjainkban olyan felfogással is találkozunk, amely a kriminológia fogalmát azonosítja a krimináletiológia fogalmával, mely szerint a kriminológia feladata csupán a bűnözés okainak vizsgálata. A 4.2. fejezetünkben főleg ebben az értelemben vizsgálódunk. Persze nem megyünk itt sem le a mélyre, ugyanis akkor a krimináletiológián belül finomításokkal evezhetnénk a kriminálantropológia (a bűnözésnek a személyiségben feltételezett okait keresi) vizein, sőt a főfolyam mellékágaira térve, behajóznánk néhány egészen speciális területet: 
�. –
Kriminalisztika: a bűnelkövetéseknek és a bűnöző személyének felderítésével foglalkozik. 

�. –
Kriminálpolitika: a bűnözés elleni küzdelem stratégiáját és taktikáját tárgyalja. 

�. –
Kriminálpszichiátria: az elmebeteg bűnözőkkel kapcsolatos problémákat vizsgálja. 

Mint látjuk, e témakörök tőlünk – akik a mindennapok pedagógiáját műveljük – eléggé távol állnak. Visszatérve azonban az interdiszciplinákhoz, feltétlen említésre méltó még négy olyan tudományág, melyek elméleti megfogalmazásaiból adódó praktikus megállapítások hasznosak lehetnek számunkra. Ezek a következők: 

�. –
Kriminálpszichológia: annak a viszonynak a törvényszerűségeit kutatja, amely az elkövető személyisége és az elkövetett cselekmény között kimutatható. 

�. –
Kriminálstatisztika: a bűnüldöző szervezet működése folytán ismertté vált bűncselekmények és bűntettesek számbavételének módszereit dol​gozza ki. 

�. –
Viktimológia: a tettes és az áldozat (sértett) viszonyában kimutatható ismétlődő szabályszerűségekkel foglalkozik. 

�. –
Büntetőjog-tudomány: felhasználja a fenti tudományok kutatási ered​ményeit a saját fogalmi apparátusában, valamint a törvényszövegek tu​dományos elemzésénél, továbbá „de lege ferenda” (törvényhozói) javaslatainál. 

Érzékelve most már egy kicsit a fák mellett az erdőt is, következő három alfejezetünkben (tünetek, okok, megoldások) az előbbiekben felsorolt tudományágak némelyikének nyomvonalát követve építkezünk a következő, tömörített áttekintésünkben. 

Tünetek
A pszichológia észrevételei általában

Az észlelhető tünetek világát vizsgálva elsősorban a pszichológia tudományát hívjuk segítségül. A fiatalkori bűnözés lényege e tekintetben, hogy az egyén a cselekvés motivációjánál és a végrehajtásnál nem képes a társadalomellenes és erkölcsileg helytelen motívumoknak ellenállni. Ennek megelőző, elsődleges tünete (még a végrehajtás és motiváció előtt!) a társadalommal való negatív szembenállás (dac, gyűlölet), a megkívánt cselekvés mértéktelen vágya, ugyanakkor a belső fegyelmező erők (önuralom), erkölcsi gátlások hiánya. Éppen ezért a fiatalkorú bűnözőknél különösen hiányzik a cselekvés előtti megfontolás, a mérlegelés, a következmények felmérése. Ezért gyakori jellemző náluk az un. rövidzárlati cselekvés. Az ilyen cselekvések létrejöttét bizonyos, a személyiségben meglévő sajátosságok segíthetik. A lelkileg, főleg érzelmileg sérült, netán csalódott fiatalban nem egyszer támad gyűlölet, lázadás a társadalmi rendszerrel, egyes személyekkel vagy intézményekkel szemben. Ha ezek a belső adottságok ráadásul erős negatív külső hatásokkal találkoznak – mint pl. a már általunk említett tömény erőszakot, szexuális aberrációkat árasztó filmek, sajtótermékek, stb. – könnyen lesz modell-követő a fiatal: a manipulált termékek illuzióvilágát valósághűnek képzeli és megpróbálja adaptálni saját életvitelében. 

 Kriminálpszichológiai megállapítások

Feltétlen ismernünk kell azoknak a kriminálpszichológiai kutatásoknak a megállapításait, melyek a fiatalkorú bűntettesek személyiségére vonatkoznak. Emeljünk ki ezek közül néhányat: 
– Egyes kutatók szerint a fiatalkorú bűnözők értelmi képessége alacso​nyabb szintű mint a nem bűnözőké. A fiatalkorú elítéltek több mint kétharmada az iskolában megbukott vagy éppen hogy elégséges eredményt ért el. Magas azoknak az elítélteknek az aránya is, akik nem fejezték be az általános iskola nyolcadik osztályát. 
· Érdekes, hogy egy másik kutató ennek éppen ellenkezőjét észlelte. Több évtizedes kazuisztikai tapasztalataira hivatkozik, amikor leírja, hogy pedagógusok, orvosok, gyerekvédelmi szervek által hozzájuk küldött vizsgálati csoportban többnyire igen jó, sőt sok esetben az átlagnál is jobb általános képességekkel rendelkező fiatalokkal találkozott. 
· Általános tapasztalat, hogy a fiatalkorú bűnözőknél a társadalmilag hasznos tevékenységre irányuló szándék, törekvés helyett gyakran a könnyelmű életszemlélet válik sajátjukká, ahol a pillanatnyi szükségletek részesülnek előnyben. Mivel a magasabb rendű eszméket, a társadalomalakító értékeket nem követik, vagy netán azokkal cinikusan szemben állnak, cselekvés-szükségleteik megmaradnak a mindennapi létfenntartás és a szórakozási vágyak kielégítésének szintjén. 
· A legtöbb fiatalkorú bűnözőnél megtalálható az erkölcsi labilitás. Elismerik ugyan a társadalmi együttélés erkölcsi szabályainak szükségességét, ez azonban szerintük gátolja, akadályozza az ő egyéni, sajátos erkölcsi megnyilvánulásaikat, ezért csak látszólag, konformizmusból fogadják el, belső meggyőződés nélkül. 
· A fiatalkorú bűnözők többsége olyan személyekhez kötődik, akik anti​szociális erkölcsi normákat érvényesítenek saját életmódjukban. E negatív példaképek óhatatlanul eltorzítják a fiatalkorúak személyiségét. 

Nem folytatva a felsorolást, újra csak utalunk azokra a tünetekre, melyek mind az inadaptív mind a disszociális hátrányos helyzetű gyermekcsoportoknál fellelhetők és esetlegesen, potenciálisan antiszocialitásba illetve fiatalkori bűnözésbe csaphatnak át. 
Hangsúlyozzuk természetesen, hogy e néhány tünet felsorolása nem jelenti azt, hogy a fiatalkorú bűnözőknél nem találkozunk pozitív megnyilvánulásokkal is. Az eltorzult személyiségjegyek mellett kedvező, a társadalmi követelményeknek megfelelő tulajdonságokkal is rendelkeznek, különösen a jellem-struktúrában: pl. szolidaritás, a barátok védelme, a kisebbek szeretete, a sport iránti rajongás, stb. Mindezekről azért jó tudnunk, mert majd a „megoldások”-ban az aktuális személyiség helyes irányú továbbfejlesztésének éppen ezek a meglévő kedvező tulajdonságok képezik az alapját. 

Szociológiai közelítés. Csoportos bűnözés

Ha már most az iménti pszichológiai, majd az azt követő kriminálpszichológiai megfontolások után a szociológia oldaláról közelítünk, akkor elfogadjuk azt a tételt, amely szerint „az, ami a bűntettest antropológiai és szociológiai szempontból bűntettessé teszi, az az ő társadalomellenes volta” (Ferri E.: Sociologie Criminelle. Acan, Paris, 1929.), ugyanis e század eleji gondolatot a későbbi új jogi szemlélet gyökerének is tekinthetjük: a bűntett kifejezetten szociális jelenség, bizonyos szociális előfeltételek (lásd különösen könyvünk 2. és 3. fejezeteinek vonatkozó részeit) következménye. 
A tettes társadalomellenességét egyébként jól tükrözik azok a kategóriák, melyeket mint „műfajokat”, ugyancsak a teljesség igénye nélkül, felsorolunk emlékeztetőül: 

· Személyi és társadalmi tulajdon elleni bűncselekmények: jogtalan behatolás útján elkövetett lopás és a lopás egyéb esetei. 
· Rablás, csalás, sikkasztás. 
· Szexuális bűncselekmények (erőszakos nemi közösülés, pedofília). 
· Garázdaság. 
· Hivatalos személy elleni erőszak.
·  Foglalkozás körében elkövetett veszélyeztetés. 
· Szándékos testi sértés. 
· Szándékos emberölés. 
· Egyéb bűncselekmények. 

Nem feladatunk, hogy a felsorolt kategóriákat részletezve elemezzük. Mégis egyet közülük kiemelünk – éppen az erősen növekvő tendenciák miatt – éspedig a garázdaságot, mely gyakran csoportos bűnözés formájában jelentkezik. A garázdálkodó bűnöző csoportok ugyanis egyre nagyobb veszélyt jelentenek a társadalomra. 

A fiatalkorúak csoportos bűnözése sajátos vonásokat mutat. Eltérően a felnőtt korúak bűnszövetségben elkövetett bűnözésétől, a fiatalkorúak csoportosulása rendszerint nem közvetlenül a bűncselekmények elkövetésére irányul, hanem a játszadozó, szórakozó csoporttól jut el a bűnözésig. 
A gyermek- és ifjúkori bűnözésben nagy szerepe van a különféle bandák​nak. A statisztikai adatok bizonyítják, hogy a gyermekek és az ifjak a bűntetteket elsősorban közösen követik el. Ezt a körülményt magyarázza részben az is, hogy e kor jellemző tünete a társulási vágy, csoportokban való tömörülés. Ugyancsak ilyen természetes tünet a felnőttektől való elszakadás, függetlenedés. 
A nem bűnözési célból alakult fiatalok csoportosulásának primer formája kezdetben laza, főként a közös időtöltésre szerveződött csoportosulás. A cso​port későbbi szervezettsége és fejlődésének iránya nagymértékben a hangadók, a „vezérek” beállítottságától függ, melynek megfelelően a csoport uniformizálódik. Az ilyen, szülői és iskolai felügyeleten teljes mértékben kívül eső csoport antiszociális jellege kezdetben az utca rendjét sértő hangoskodó, a járókelőket megbotránkoztató és molesztáló magatartásban nyilvánul meg. Később, garázda viselkedésük következtében rövidesen kialakulnak negatív szokásaik, erkölcsi értékítéleteik, majd szükségleteiket egyre inkább törvényellenes úton, bűncselekmények elkövetésével elégítik ki. 
Nem véletlen, hogy kiemeltük és bővebben foglalkozunk a gang illetve galeri csoportosulások potenciális vagy aktuális bűnözésének tüneteivel. A gyermek, aki csalódottan és elkeseredetten elfordult a családtól, sokszor az iskolától is, – ahol ekkor már megbélyegezték és érzelmileg is izoláltan élt, – mohón kapcsolódik a vele hasonló helyzetben lévő társakhoz, akik között ismét pozíciót, megbecsülést, funkcióörömöt talál. Önérzete újjáéled, a társak között erőt és hatalmat érez. Most virtusa, aktivitása nem a felnőttek által óhajtott irányban halad, hanem éppen ellenkezőleg, belső összeomlásának megfelelően a külvilágban is mindent lerombolni és bosszút állni akar. Ezek a gang-ek esetenként szorosan szervezettek, máskor lazábbak. Néha serdülőkön kívül fiatal felnőttek is csatlakoznak hozzájuk és ekkor már komoly veszélyt jelenthetnek a közösségre. 
Fontos tünet, hogy a gang-tagoknak olyan az otthonuk, ahonnan menekülni kívánnak, mely gyakran csavargást jelent számukra. Az otthonpótlás egyik formája a rendkívül erős összetartozás érzése egymás iránt. Ennek az összetartozásnak egyik szimbolikus megnyilvánulása a tetoválás népszerűsége, amely egyúttal az elhagyott közösségtől (család, iskola, vallás) való dacos elfordulást, elkülönülést is jelképezi. E csoporttagok rendszerint együtt étkeznek, ruhákat cserélnek vagy ajándékoznak egymásnak, közös akciókat, bosszúcselekményeket hajtanak végre a velük – véleményük szerint – rosszindulatú felnőttekkel szemben. E mellett kisebb-nagyobb lopásokat végeznek, betörésekkel vagy nyílt támadásokkal pénzhez is jutnak, amelyet azután gyorsan elköltenek nar​kotikumokra, dohányra, italra, szórakozásra. 
Megjegyzendő, hogy az eddig ismertetett agresszív, bűnözéssel foglalkozó csoportokon kívül más típusú gang-ek és galerik is léteznek: a közönyösek, apatikusok csoportja. Többnyire a válások következtében szétesett, érzelmileg csak minimálisat nyújtó családokban növekedő gyermekekből állnak, akik cél és perspektíva nélkül hányódnak ide-oda. Ők nem állnak szemben a társadalommal, nem is lázadnak ellene külsőleg, csupán kívül maradnak: unatkozók, visszavonulók, akik a különböző narkomániák áldozataivá válnak. 
Talán nem kell külön hangsúlyoznunk, hogy a korábbi fejezeteinkben említett, nyugati mintákra alakult, esetenként zenekarokhoz kötődő különféle életmódcsoportokból, vagy a destruktív szekták ígéreteiből kiábrándultan csalódott fiatalokból, valamint a médiaveszélynek kitett és „fertőzött” modellt követő serdülőkből hogyan állhat össze potenciálisan egy-egy garázdaságra vagy más bűncselekményre verbuválódott bűnöző csoport. 

Okok
Előzetesen megjegyezhetjük, hogy az antiszociális (ezen belül a fiatalkorú bűnöző) személyiségalakulásának okai mindig multifaktoriálisak. Az előbbi fejezetben röviden ismertetett néhány tünetnek alapvetően pszichés és szociális (mikro- és makroszociális okai lehetnek, melyek együttes hatásrendszerrel törnek a személyiség deformálódására. Ezeknek a – nevezzük pszichoszociális – faktoroknak a megszüntetésével a tünetek „eltüntethetők”, azaz a személyiség torzulásának folyamata megállítható, visszafordítható (reverzibilitás). 

A következőkben egy több évtizedes kutatás kazuisztikájából kapott konklúziókat foglaljuk össze röviden (lásd: Dr. György Júlia: Az antiszociális személyiség. Medicina, Budapest, 1967.) úgy, hogy most fejlődés-lélektani alapon bontjuk ki a személyiségkárosodás „kiteljesedésének” egyes szakaszait. 

A 3-6 éves korosztály

A 3-6 éves korosztálynál a hibás fejlődési folyamat indulása érzelmi za​varral kezdődik. A kisgyermek valamilyen formában és körülmény következtében elveszíti fizikailag vagy érzelmileg első szeretetének tárgyát – az anyát vagy anyafigurát, első állandó gondozóját. Sőt a csecsemőotthonban nevelkedő kisgyermek nem is rendelkezik soha ilyen stabil személyiséggel. Következésképpen pozitív érzelmeivel elfordul és fokozatosan elszakad a külvilágtól. 
Ezt követően az érzelmi rétegben gyökerező etikai struktúrák mint leg​főbb fékek, valamint az embertársakkal való pozitív kapcsolatok kifejlődésének lehetőségei elmaradnak. Ennek az érzelmi ellátatlansági állapotnak súlyos következményei vannak: elfordulás a külvilágtól, az önmagához kötöttség megerősödése (egocentrizmus). Azt azonban, hogy a fejlődés az antiszociális személyiségtorzulás felé irányul-e, még nem mutatható ki. 

A 6-9 évesek elkülönülése

A 6-9 évesek elkülönülési folyamata most már nemcsak a külvilág tárgyaitól jelentkezik, hanem a személyektől és eszményektől is. Az előbb leírt, első életszakaszban megkezdődött téves fejlődés (az érzelmek disszociációja), a már megerősödött egocentrizmus most már annyira szubjektivizálja a tárgyi világot, hogy a már retardált állapotba jutott fejlődés következtében a személyiség belső diszharmóniája egyre jobban szembetűnik. A rossz fejlődés iránya már megmutatkozik, fokozódik az irrealitás, megjelennek a konfabulációk, a fantasztikus hazudozások, stb. Érzékeljük egyre inkább a szembeforduló dacot és a nyílt agresszivitást. Kifejezett kriminalitás azonban még nincs. 
A prepubertás (9-13 éves kor)

Jó tudnunk, hogy a pszichés fejlődés ekkor még normál körülmények között sem mindig párhuzamos a fizikaival. Még nagyobb a diszharmónia a személyiség pszichés és fizikai tényezői között a megzavart fejlődésű gyermekek eseteiben, amikor gyakran felnőttnek tűnő fizikum mellett teljesen kisgyermekies pszichés fejlődési állapotot észlelhetünk. A tapasztalat szerint különösen megmutatkozik ebben a korban a fékek, az etikai struktúrák, a reális Én gyengeségében, szemben a felfokozott ösztönélettel, érzelmi, indulati világgal, amely megerősödik. A fékek e gyengesége miatt erőteljesebben jutnak szóhoz, sőt aktivizálódnak a tudattalan tartalmak, melyek a személyiség e fellazulása mellett már kriminalitásban is megnyilvánulnak. Így például a gyermek ekkor kezdi el a lopásokat (többnyire még csak otthonról vagy diáktársaktól, nevelőktől). Ez már veszélyes antiszocialitás. 

Serdülőkor (14-18 éves kor)

Kezdetben még teljesen magán viseli az előző szakasz jellegét. Később azonban már a pszichés érés is gyorsabb ütemű lesz és behozza a lemaradást a fizikum mellett. A megzavart fejlődésű személyiségeknél azonban a helyzet ennek ellentéte. Ugyanis mindaz a diszharmónia, ami az egyenlőtlenül fejlődő személyiségben bizonyos pontokon retardációt mutatott, most fokozottabban jelentkezik. Ebben a korban a bűncselekmény külső megjelenésében már a felnőttkori bűnözéshez hasonlóan egyrészt erősen racionalizált, másrészt pedig kényszeres jellegű. A fiatal ekkor már teljesen elszakad a családjától vagy korábbi (pl. vallási) közösségétől, megveti a törvénytisztelők társaságát. Elmenekül otthonról és a külvilágban teljesen gyökértelenné válik. E periódust a teljes letörés (break down) szakaszának is szokták nevezni. Mindezzel párhuzamosan csökken az ítélőképessége vagy esetleg teljesen megszűnik, s csak majd a tett elkövetése után kezd újra megjelenni, amikor fél a következményektől. 
Végül is, ha tömöríteni akarjuk a kiváltó okokat, két komponensre kell utalnunk: 
· Az érzelmi, indulati élet kielégítetlensége, általában a szeretetlenség. 
· Az önérzeti sérülések: a megbecsültség hiánya, a megalázások, az el​szenvedett igazságtalanságok és brutalitások. 

Természetesen e fenti mikro szociális ártalmak mellett, nem szabad elfeledkeznünk azokról a makro szociális tényezőkről, melyek sokszor jogfosztottságból, különböző diszkriminációkból és igazságtalan társadalmi berendezésekből érik a fiatalt. 

III. modul: A FELZÁRKÓZTATÁS iskolai gyakorlatának problémái, MÓDSZERTANI  HÁTTERE

7. lecke: Miért (nem) fontosak a hátrányos helyzetű tanulók? 

TANULÁSI ÚTMUTATÓ

Olvassa át figyelmesen Fejes József Balázs csatolt tanulmányát
Tevékenység: A lecke tanulása során kövesse az alábbi tanulási útmutatásokat, javaslatokat, amelynek segítségével képes lesz a követelmények teljesítésére
· Gyűjtse ki a kulcsfogalmakat, összefüggéseket
· Az előadáson felmerült/felvetett kérdésekre adott válaszokat, ok-okozati összefüggéseket jegyezze meg,

· Tudjon példákat mondani a tárgyalt tünetekre, okokra, és megoldásokra

Követelmény: A leckét akkor sikerült megfelelően elsajátítani, ha Ön képes;

· a tanulmányt elemezni;

· rámutatni az összefüggésekre ( miért fontosak…, illetve a miért nem fontosak… címben megfogalmazottak értelmezésére)

· jellemezni az iskolai szelekció megnyilvánulásait, felsorolni a megoldandó problémát

· példát mondani az oktatásirányítás eszközeire, a szabályozás módjaira

Tanulmány:
Fejes József Balázs

Miért (nem) fontosak a hátrányos helyzetű tanulók?

A tanulmány az iskolai szelekció folyamatáról szól. Kiemelt figyelmet fordít a szelekció káros hatásai által leginkább érintett kedvezőtlen szociokulturális hátterű tanulókra, illetve mindazokra az előnyökre, amelyeket e tanulók felzárkóztatása kínál az egész társadalom számára. A szerző áttekinti azokat az oktatásirányítási lehetőségeket, eszközöket, amelyek hatékonyan alkalmazhatók az iskolai egyenlőtlenségek felszámolásában. Ezek között van a kiemelt normatív támogatás, a fejlesztési célú beavatkozások ösztönzése, a jogi szabályozás és az oktatásról, a szelekcióról való társadalmi közvélekedés befolyásolása.

„... azokat kellene büntetni, akik valóban szelektálnak a gyermekek között a szülők anyagi helyzete alapján.”

A fenti mondat a közoktatási törvény közelmúltban elfogadott, az iskolai szelekció mérséklését célzó módosítása kapcsán hangzott el egy „elit” általános iskola vezetőjétől (Nem válogathatnak... 2005), tanúbizonyságot téve arról, hogy a közoktatás meghatározó szereplőinek egy része még ma sincs tisztában a magyar iskolarendszer szelektív működésével, e folyamatban betöltött saját szerepével, felelősségével, lehetőségeivel.

Az iskolai szelekció mérséklésének témája mind a neveléstudományban, mind az oktatáspolitikában folyamatosan napirenden van, számos előremutató intézkedés történt az utóbbi években ezen a területen. Több példaértékű program indult hátrányos helyzetű tanulók felzárkóztatására, beilleszkedésük elősegítésére (például: Kárpáti–Molnár 2004; Mayer 2003; Molnár–Józsa 2006; Németh 2004), és külön említést érdemel az Országos Oktatási Integrációs Hálózat létrehozása (Oktatási Minisztérium 2003). Ugyanakkor az esélyegyenlőség biztosítása az oktatás területén nem tartozik a kiemelt feladatok közé a közgondolkodásban (Közoktatás a közvéleményben 2002). A problémakör átfogó bemutatását célzó tanulmányok száma szerény, az elemzések jellemzően a jelenség egy-egy szeletét tárgyalják, ami minden bizonnyal hozzájárul ahhoz, hogy társadalmunk többsége nem érzékeli a probléma súlyát. Írásomban röviden ismertetem az iskolai szelekció folyamatát, kiemelt figyelmet fordítok a szelekció káros hatásai által leginkább érintett kedvezőtlen szociokulturális hátterű tanulókra, illetve azokra az előnyökre, amelyeket e tanulók felzárkóztatása kínálhat a társadalom egésze számára. Mivel a szelekció csökkentésében az állami szabályozási eszközökbe vetett hit uralkodik (Radó 2005), áttekintem az oktatásirányítás lehetőségeit az iskolai egyenlőtlenségek felszámolását illetően.

A hátrányos helyzet értelmezésében, a hátrányos helyzetű tanulók oktatásáról szerzett tapasztalataink ismertetésekor elsősorban Liskó Ilona munkáira támaszkodom, míg a szelekciós mechanizmus felvázolásában Kertesi Gábor és Kézdi Gábor (2004) tanulmánya jelenti a kiindulópontot. Az oktatásirányítási eszközök bemutatásakor a keretet Halász Gábor (2001b) rendszere adja, melynek kitöltésében Radó Péter elemzései különösen hangsúlyosak.

Mivel a kedvezőtlen hátterű iskolások felzárkóztatásában, a szelekciós probléma megoldásában kulcsfontosságú tényező a közvélemény alakítása, a hangsúlyt a teljesség vagy részletesség helyett inkább a meghatározó jelentőségű összefüggések bemutatására helyezem, mely reményeim szerint válaszokat kínál a címben szereplő kérdésekre, és hozzájárulhat a közgondolkodás alakulásához.

Hátrányos helyzet

A hátrányos helyzet kifejezés a hatvanas években szociálpolitikai terminusként indult útjára (Papp 1997), majd megjelent számos társadalomtudományi területen és a köznyelvben is, de napjainkban talán a pedagógia használja a leggyakrabban. A hátrányos helyzet sohasem volt tudományosan megragadható fogalom. Elsősorban a társadalmi-gazdasági környezet által meghatározott kategória (Liskó 1997), de értelmezését a vizsgálódás célja is alapvetően befolyásolja. A pedagógia szemszögéből azokat a gazdasági, társadalmi és kulturális körülményeket jelöli, amelyek a tanulók bizonyos részénél az iskolai előrehaladás szempontjából a többséghez képest kedvezőtlen helyzetet teremtenek. E körülmények elsősorban a következő tényezőkkel ragadhatók meg (Liskó 1997; Papp 1997): a szülők alacsony iskolázottsága, alacsony jövedelem, a család instabilitása, az eltartottak magas száma, a család nagysága, a mikrokörnyezet devianciája, család vagy ép család hiánya, kisebbségi etnikai helyzet. Az említett körülményeket családi vagy szociokulturális háttérként emlegetjük, iskolai teljesítményre gyakorolt hatásáról pedig már a hetvenes évek eleje óta rendelkezésre állnak empirikus adatok (például: Ferge 1972). A közelmúltban lezajlott nemzetközi kutatások ennek erősségére is rávilágítottak: a 2003-as PISA-vizsgálatban részt vett országok közül hazánkban hat a legerősebben a családi háttér a tanulók teljesítményére (OECD 2004).

Habár a tanulók közötti különbségek létezése természetes, szükségszerű jelenség – mely részben a társadalmi pozícióból, részben a tanulók eltérő személyiségéből következik –, nem mellékes, hogy mekkorák ezek a különbségek. Az intellektuális fejlettséget közelítő pontossággal kifejező induktív gondolkodást mérő tesztek eredményei szerint hazánkban a legmagasabb és legalacsonyabb teljesítményű osztályok tanulóinak átlagos fejlettsége között 4-6 évi fejlődésnek megfelelő eltérés van, azaz a tanulók teljesítményében mutatkozó különbségek hatalmasak (Csapó 2003b).

A túlzott eltérések a méltányosság alacsony fokáról, a társadalmi mobilitás korlátozott lehetőségeiről tanúskodnak, valamint az emberi tőke nem megfelelő hasznosításával – a tudás mint gazdasági erőforrás folyamatos felértékelődésével egyre inkább – visszafogják a társadalmi-gazdasági fejlődést. A társadalom egésze számára kínálkozó előnyök szempontjából a hátrányos helyzetű tanulók felzárkóztatásának elmaradásával kapcsolatban többnyire a tehetségek egy részének elvesztése fogalmazódik meg, azonban szeretném felhívni a figyelmet egy további összefüggésre is, amely szerint a gazdaság növekedése szempontjából az alacsony szaktudásúak számának csökkentése fontosabb, mint a nagyon magasan képzettek számának emelése (Coulombe–Tremblay–Marchand 2004). Vagyis a különbségek mérséklése a szolidaritás megvalósulása és az adott egyén boldogulása mellett a társadalom egésze számára egyaránt előnyöket kínál, nem beszélve arról az oktatásra költött közpénzről, amely ma alacsony hatékonysággal hasznosul.

A leszakadók felzárkóztatásának jelentősége könnyen belátható, megvalósulása azonban számos akadályba ütközik. A következőkben a legerősebb akadályokra kívánok rámutatni.

Iskolai szelekció

A hátrányos helyzetű tanulók oktatásával kapcsolatban széleskörűen elterjedt az a nézet, mely szerint a legjobb megoldás, ha a lassabban haladókkal speciális csoportokban foglalkoznak, így nem „húzzák vissza” a többi gyereket, és igényeiknek leginkább megfelelő oktatásban részesülhetnek, de külön kell oktatni a legjobbakat is, hogy „szárnyalhassanak”. E vélekedésnek a tapasztalatok és a statisztikák egyaránt ellentmondanak, iskolarendszerünk viszont hűen követi ezt az elvet. A 2000-ben és 2003-ban lebonyolított PISA-vizsgálatok azt az eredményt hozták, hogy az adott iskolába járó tanulók szocioökonómiai hátterének átlagos értéke nagyobb hatással van a tanulói teljesítményekre, mint az egyes tanulók családi háttere, vagyis az iskolai sikeresség attól függ, milyen iskolába jár a tanuló (OECD 2001; 2004). Másképpen fogalmazva, ha egy hátrányos helyzetű tanuló olyan intézményben tanul, ahol a többség családi háttere kedvező, a tanuló behozhatja családi-társadalmi hátteréből fakadó lemaradásait, ellenkező esetben viszont felerősödnek a hátrányok. Sajnos a magyar iskolarendszer működését az utóbbi jellemzi, ahelyett, hogy csökkentené a kevésbé előnyös családi háttérrel rendelkező tanulók lemaradását, inkább felerősíti azokat a szelekciós mechanizmusokon keresztül.

A szelekciós hatás több, egymástól nem független tényezőre vezethető vissza, ezekben központi elem a szabad iskolaválasztás, illetve az iskolák illegális felvételiztetése (Kertesi–Kézdi 2004). A szülők számára az általános iskola megválasztásának szabadsága a közoktatási törvényben biztosított jog, az iskolák közül azonban csak a körzeti iskola köteles felvenni azt a jelentkezőt, akinek lakóhelye a kijelölt körzeten belül van (1993. évi XXXIX. törvény). A törvény nem rendelkezik arról, hogy mi a teendő a körzeten kívüli túljelentkezők esetén, az intézmények így maguk dönthetik el, hogy a jelentkezők közül kit vesznek fel, miközben a felvételiztetés tiltott. Mivel az iskoláknak létkérdés a jó képességű tanulók kiválogatása, hiszen az eredményesség, a jó hírnév az intézményi megítélésben, az iskolaválasztásban fontos szerepet játszik (Ligeti 2002), így valamilyen burkolt formáját választják a felvételinek: a leendő tanítványok megismerése céljából beszélgetésekkel, játékos foglalkozásokkal, vetélkedőkkel szűrik a gyerekeket. Az iskolán belül további eszközöket kínál a szelekcióhoz a tagozatos és speciális osztályok indítása, de az a, b, c stb. jelzésű osztályok is hasonló tartalmat takarnak sok helyen, a kisebb településeken pedig nem ritka, hogy a jobb érdekérvényesítő képességgel rendelkező szülők a pedagógusokkal „összekacsintva” állítják össze a „jó” osztályokat. Majd a hat- és nyolcosztályos gimnáziumok tovább erősítik a szelekciós hatást.

Az iskolák többségében azonban nem számolnak azzal, hogy a kiválasztási szempontokban elsősorban a tanulók szociokulturális háttere jelenik meg. A pedagógiai kutatások számos alkalommal egyértelműen kimutatták, hogy a készségek, képességek fejlettsége az iskolába lépéskor szoros kapcsolatban áll a tanulók családi-kulturális hátterével, leginkább a szülők iskolázottságával (például: Józsa 2004). Vagyis a felvételiken akaratlanul is a kedvezőbb hátterű, nagyobb kulturális tőkével rendelkező tanulókat válogatják ki. A hátrányos helyzetű tanulóknak így már az iskolakezdéskor megpecsételődik a sorsuk, hiszen a gyengébb iskolákból, osztályokból nem vezet út „felfelé”, mivel az iskola tanulói összetétele és az iskolai oktatás minősége, eredményessége között szoros kapcsolat mutatkozik (Liskó 2002). A többségében kedvezőtlen szociokulturális hátterű tanulókat oktató intézményekben a megoldandó pedagógiai feladatok mennyisége természetesen növekszik, és ezzel együtt a tanári kontraszelekció is, a problémás gyerekek összesűrítése miatt a tanulással szembehelyezkedő kortársi szubkultúra alakulhat ki, mindezek a körülmények pedig csökkentett minőségű oktatás kialakulásához vezetnek (Kertesi–Kézdi 2004; Liskó 2002).

A szelektív iskolarendszer létrejöttében ugyanakkor a területi egyenlőtlenségek is közrejátszanak, a kisebb településeken a szociokulturális jellemzőket tekintve a tanulói összetétel eleve kedvezőtlenebb, a szegény családok iskolaválasztási lehetőségeit tovább szűkítik az ingázási költségek, miközben az előnyösebb helyzetű családok „lábbal szavaznak”, gyermekeiket távolabbi iskolákba íratják. A szabad iskolaválasztás további akadálya Berényi, Berkovits és Erőss (2005) szerint egy önszelekciós mechanizmus, amely abból ered, hogy nem ismeri fel minden társadalmi réteg az iskolaválasztás fontosságát, nem rendelkezik mindenki a szükséges információval, de a hátrányosabb helyzetű szülőket a magas presztízs, a drága nyári táborok vagy a saját iskolai élmény kudarca is visszarettentheti attól, hogy egy jobb nevű iskolát válasszanak gyermeküknek.

A korai szelekció pedagógiai megalapozatlanságához további adalékot kínál a képességek fejlődésével kapcsolatos tudásunk, amely szerint a képességek fejlődéspályája nem lineáris utat követ – úgynevezett logisztikus görbével írható le leginkább –, vagyis a fejlődés tempója nem egyenletes, hanem életkoronként változik ugyanazon tanulónál is. Ez azt jelenti, hogy a fejlettségi rangsorban akár többször is helyet cserélhetnek a tanulók, a fejlődés korai szakaszában pedig lehetetlen megjósolni az elérhető végső szintet (Csapó 2003a).

Így ha feltesszük, hogy az általános iskolai felvételik különféle burkolt formái segítségével a pedagógusok valóban képesek különbséget tenni a jó és kevésbé jó képességű tanulók között, és az iskolai munka szempontjából központi jelentőségű képességek szerint szelektálnak, tulajdonképpen akkor sem tudnák kiválogatni minden kétséget kizáróan a legjobb adottságokkal rendelkező gyerekeket. A „jó iskola” hatása természetesen elfedi ezt a jelenséget, hiszen a gyengébb adottságokkal rendelkezőkből többet hoz ki, utólagosan igazolva ezzel a korai szelekciót. Az elmondottakból egyenesen következik, hogy az iskolai szelekció veszélye nemcsak a kedvezőtlen körülmények közül érkező gyerekekre leselkedik, hanem a „későn érőkre” is. Utóbbiak többségéről azonban ismét nem szerzünk tudomást soha, mivel képességeik kisebb valószínűséggel bontakozhatnak ki egy, a tanulói összetételt tekintve hátrányosabb helyzetű iskolában. A tanári elvárások (Pygmalion-effektus) hatása miatt ez akkor is igaz lehet, ha a gyerekek közötti különbségek nem is jelentősek.

A tanulmányi teljesítmény azonban nemcsak a képességektől függ, az iskolai eredmények szoros kapcsolatban állnak a tanulási motívumokkal, amelyek a képességek fejlődését is befolyásolják (Józsa 2002; 2005). Sajnos a hátrányos helyzetű tanulóknál ezen a téren is kimutatható a lemaradás. Elsősorban az érzelmi hátrány dimenziója mentén találunk különbségeket a tanulási motivációban, de az anyagi hátrány hatása sem elhanyagolható (Fejes–Józsa 2005). A képességek szerinti szelekció egy további ellenérve tehát, hogy az affektív tényezők szerepét figyelmen kívül hagyja.

Látnunk kell azt is, hogy a legjobbak közelségéből megszerezhető előnyök elvesztése nemcsak a hátrányos helyzetű tanulókat, hanem minden tanulót kedvezőtlenül érint. A PISA-vizsgálatok eredményei egyértelműen bizonyítják, hogy az eredményesség és az esélyegyenlőség nem egymást kizáró, inkább egymást segítő tényezők: a kevésbé szelektív rendszerekben a tanulók általában magasabb szinten teljesítenek (OECD 2001; 2004). Vagyis a legjobbak, a kiemeltek is veszítenek ezzel a rendszerrel, hiszen a magas szintű oktatás a mindenkit befogadó iskolákban is megoldható lenne, ugyanakkor elesnek többek között a tolerancia, a másság, a társadalmi valóság megismerésétől.

Az oktatásirányítás eszközei

Az esélyegyenlőség mellett, helyett napjainkban megjelent egy új fogalom, a méltányosság fogalma mint annak a felismerésnek a kifejeződése, hogy ha a tanulóknak nyújtott körülményekben el is tudnánk érni az egyenlőséget – az esélyegyenlőség kifejezést leginkább a kínált feltételek tekintetében használják –, a családi háttérből fakadó különbségek miatt a felkínált lehetőségek kiaknázásában az esélyek egyenlősége ténylegesen akkor sem valósulna meg. Tehát a hátrányos helyzetű tanulók számára az azonos feltételek nem jelentenek megoldást, bár a valóságban az azonos körülmények sem teljesülnek (Liskó 2002). Az egyenlőtlenségekről való közgondolkodás azonban inkább az „ugyanazt mindenkinek” elvét követi hazánkban, amely összefügg az állam előző rendszerből származó túlértékelésével, a közszolgáltatások terén az állam egyedüli felelősségét hangsúlyozó megközelítéssel (Radó 2005). Az állam kiemelt szerepe a leszakadók felzárkóztatásában természetesen nem kerülhető meg, hiszen látszólag az integrált oktatással az egyén és a társadalom érdekei ütköznek.

Az előzőek alapján az elemzés keretéül az oktatásirányítás – Halász (2001b) által összegyűjtött – lehetséges eszközeinek vizsgálatát választottam. A következőkben erre építve tekintem át, hogy mit tehet az oktatási kormányzat az iskolai szelekció mérséklése érdekében.

A szabályozás legelemibb eszköze, amikor valamely személy vagy szervezet rendelkezik azzal a diszkrét, körülhatárolatlan joggal, hogy egy másiknak közvetlen utasítást adhat (Halász 2001b). Mivel az oktatásirányítás az erősen decentralizált, a szubszidiaritás elve szerint felépülő közigazgatási rendszer részeként működik (Radó 2005), a központi szint mozgástere ebben a tekintetben rendkívül szűk. Világviszonylatban is kiemelkedően decentralizált közoktatási rendszerünkben az intézmények működéséről a nagyfokú önállósággal rendelkező helyi, illetve megyei önkormányzatok képviselő-testületei döntenek. A miniszter nem utasíthatja közvetlenül sem az iskolafenntartókat, sem az intézményeket, a minisztérium elsősorban stratégiai irányító szerepet tölt be, az ágazati célok elérésére indirekt szabályozóeszközök állnak rendelkezésére, azaz ezt a csatornát illetően rendkívül korlátozottak a központi irányítás lehetőségei (Halász 2001a; Halász–Palotás 2003).

Az oktatási rendszerek szabályozásának egyik legfontosabb eszköze lehet a standardok meghatározása, illetve a standardok alapján visszajelzést nyújtó értékelési és ellenőrzési mechanizmusok kiépítése, működtetése (Halász 2001b). Annak ellenére, hogy a diagnosztikus mérések nem újak hazánkban, a hátrányos helyzetű tanulók felzárkóztatását szolgáló mérési-értékelési rendszer ma még kiépítetlen. A pedagógiai hozzáadott érték mérésével kapcsolatban Csapó (2002) arra a körülményre mutat rá, hogy e tekintetben kész módszerek átvétele szóba sem jöhet, hiszen a tudásról alkotott nézetek, a szelekciós mechanizmusok, a pszichológiai és családi-társadalmi tényezők országonként eltérőek, csakúgy, mint az oktatás irányítása vagy a megszerzett információk felhasználása. Amíg ezen eszközök használatbavételére nem történnek lépések, nem is várhatjuk, hogy a helyi oktatásirányítás prioritásai közé emeli a méltányosság megteremtését, hiszen visszajelzések hiányában ezek a folyamatok tulajdonképpen számukra nem érzékelhetőek.

Információs rendszerünk másik hiányossága, hogy fontos tanulói csoportok – például a romák – teljesítményéről nem szolgáltat reprezentatív adatokat (Radó 2001), másrészről nem teszi lehetővé a célcsoportok pontos azonosítását, amely alapvető előfeltétele a források és támogatások célzott és hatékony eljuttatásának (Radó 2001). És ezen a ponton újra felmerül az értékelési-ellenőrzési mechanizmusok hiánya, amelynek az oktatásfinanszírozás számára is információt kellene nyújtania.

Mivel a lemaradók felzárkóztatása a legtöbb esetben valamilyen „átlagon felüli szolgáltatást” jelent, alapvető jelentőségű az anyagi érdekeltség mint szabályozóeszköz, különösen a hazai decentralizált rendszerben. Bár a finanszírozás területén is történtek előrelépések a homogenizáció felszámolásának irányába – itt kiemelkedik az integrációs normatíva, amely a hátrányos helyzetű tanulók többi tanulóval való együttnevelése esetén vehető igénybe –, a pénzügyi eszközök még számos további lehetőséget biztosíthatnak, melyek nagy része elsősorban nem is mennyiségi kérdésként jelentkezik (lásd Bajomi 2001; Hermann–Horn 2004).

Az anyagi érdekeltséghez sok tekintetben hasonlítanak a fejlesztési célú beavatkozások, amelyek anyagi előnyeit általában pályázati formában elnyerhető támogatások garantálják. Az előző szabályozóeszköztől leginkább az különbözteti meg, hogy erős jövőorientáltságot mutató komplex szakmai program jellemzi, és a megcélzott terület viszonylag szűk, körülhatárolt. A fejlesztési célú beavatkozás rendkívüli előnye az oktatási lemaradások felszámolása területén az lehet, hogy sokkal kevésbé számíthat elutasításra, mint például a jogi szabályozás (Halász 2001b). Ugyanakkor a tapasztalatok szerint a sikeres iskolai programok változatlanul innovációs szigetekbe zártan működnek, nem gyakorolnak hatást az egész oktatási rendszerre (Radó 2005). A kilencvenes években témánk szempontjából a Közoktatási Modernizációs Közalapítvány (KOMA) forrásai érdemelnek említést, a jövőben pedig a Nemzeti Fejlesztési Terv Humánerőforrás-fejlesztési Operatív Program (HEFOP) 2.1. számú, Hátrányos helyzetű tanulók esélyegyenlőségének biztosítása az oktatási rendszerben című intézkedésétől remélhetünk hasonlókat. Ennek sikerülhet kiküszöbölnie az újítások terjedésének akadályait a tervbe vett országos hálózat kialakításával (Soha nem látott... 2004).

Az oktatási rendszerek szabályozásában jelentős szerepet játszhat a jog, melynek az utóbbi években növekvő jelentősége van hazánkban az iskolai hátrányok megszüntetése területén. Ugyanakkor ennek az eszköznek az igénybevételéről megoszlanak a vélemények, kitűnő példát szolgáltat erre a „miskolci próbaper” okán a Népszabadság hasábjain megindult vita. 2003-ban fogadták el az egyenlő bánásmódról és az esélyegyenlőség előmozdításáról szóló törvényt, amely új eszközöket adott a sértettek és jogvédők kezébe a diszkrimináció elleni jogvédelem és jogorvoslat hatékonyabbá tételéhez. A törvény lehetővé teszi, hogy a felperes nevében társadalmi szervezet is eljárjon, ennek alapján indulhatott el az első közérdekű igényérvényesítési per szegregációs ügyben Magyarországon. Az Esélyt a Hátrányos Helyzetű Gyerekeknek Alapítvány a miskolci önkormányzatot perelte be, arra hivatkozva, hogy az önkormányzat törvényt sért annak eltűrésével, hogy számos esetben elkülönítve, más-más iskolába, úgynevezett tagiskolába járnak a roma és a nem roma gyerekek (Munkanélküli-képzés... 2005). A témával foglalkozó szakemberek egy része úgy véli, hogy a szegregáció ezen a módon kezelhetetlen, mert ha a per sikerrel is járna, a szabad iskolaválasztás jogával élve a nem roma szülők úgy is „kimenekítik” gyermekeiket (Zolnay 2005), másrészt települési szinten a konfliktusok elmélyüléséhez vezethet ez a megoldás (Fellegi 2005). A másik oldal szerint azonban minden eszközt meg kell ragadni, hogy végre történjen valami, a kedvező ítéletek hozzájárulhatnak egy szemléletváltáshoz (Mohácsi 2005), illetve tárgyalási pozíciót jelenthetnek a továbbiakban (Újlaki 2005).

Az iskolai szelekció mérséklésében különösen nagy jelentőségű egy 2005 végén elfogadott törvény. Ennek értelmében 2007 tavaszától az általános iskolák nem válogathatják ki tanulóikat. Az új szabályok szerint az iskoláknak először a körzetükben lakó gyerekeket kell felvenniük, majd a körzeten kívülről jelentkezők közül elsőként az adott településen élő, szociálisan halmozottan hátrányos helyzetű gyerekeket kell beiskolázniuk. Kizárólag hely hiányában lehet elutasítani azokat a rászoruló diákokat, akiknek a szülei legföljebb nyolc általánost végeztek, és ha még marad üres hely, azt sorsolással kell betölteni. A jogszabállyal kapcsolatban megkérdezett intézményvezetők nem értettek egyet az intézkedéssel, a homogén osztályok „taníthatósága” mellett érveltek – a képet némileg árnyalja azonban, hogy „elitiskolák” igazgatói nyilatkoztak (Nem válogathatnak... 2005).

E vélemények a pedagógiai kultúra változásának szükségességére hívják fel a figyelmet, amely a heterogén osztályokban való oktatás – így az imént említett jogszabály – sikerének előfeltétele. A pedagógiai kultúra „paradigmaváltása” az elitista műveltségkép elhagyását, a pedagógiai hozzáadott érték előtérbe állítását, a differenciálás módszertanának és eszköztárának az elsajátítását teszi szükségessé (Radó 2001). Egy tanári interjúkon alapuló, 100 fős, nem reprezentatív kutatás eredményei szerint a differenciált oktatás értelmezése a megkérdezettek harmadánál jelenik meg a pedagógiai munka igényeinek megfelelő módon; a pedagógusok differenciáláshoz való viszonya ellentmondásos; a differenciálásra alkalmas oktatási módszerek alkalmazása kevéssé jellemzi a válaszolókat (Petriné 2001). A differenciált pedagógiai kultúra gyengeségeit pedig nem egyszerűen a probléma megoldásában felhasználható hasznos eszköz hiányaként kell értelmeznünk, hanem a szelektív iskolarendszer kialakulásának egyik gyökereként. Ezen a szálon tehát a pedagógustársadalom felelősségéhez, illetve a tanárképzés megújulásához jutunk el, hiszen – mutat rá Csapó (2003b) – a hatékony eszközök és módszerek elméletileg rendelkezésünkre állnak.

Végezetül a szabályozás szimbolikus eszközének kérdéskörét kell megvizsgálnunk, amely az oktatásról alkotott társadalmi elképzeléseknek, az oktatással összefüggő értékeknek, normáknak a befolyásolását jelenti (Halász 2001b). Mivel a közoktatással kapcsolatos közvéleményt, a társadalmi elvárásokat sem a központi irányítás, sem az iskolafenntartók, sem a közoktatás egyéb szereplői nem tudják figyelmen kívül hagyni, a közgondolkodás a szabályozás minden módjára gyengébb vagy erősebb hatást gyakorol. Ennek alakításában alapvető szerepe lehet az írott sajtónak, de hazánkban a közoktatás – így a méltányosság kérdése a közoktatásban – nem tartozik a kiemelt témák közé (Lannert–Schmidt 2003). Egy oktatással kapcsolatos közvélemény-kutatás szerint a méltányosság biztosítása tekintetében fontos finanszírozási célok csak a fontossági rangsor végén kapnak helyet (Közoktatás a közvéleményben 2002). Az iskola szolgáltató jellegének erősödése is kifejezetten kedvezőtlen ebből a szempontból, hiszen az iskola így egyre kevésbé vállalhatja fel azokat a célokat, értékeket, amelyek (látszólag) ütköznek a közösség megfelelő érdekérvényesítő képességgel rendelkező csoportjainak elképzeléseivel. Ennek fényében nem meglepő, hogy Nahalka (1998) az általa áttekintett megyei és nagyvárosi oktatáspolitikai fejlesztési tervekben egy erősen szelektív iskolarendszer kiépülésének és tervezett megszilárdulásának jeleit fedezte fel, amely – úgy tűnik – mára valóban megszilárdult.

Összegzés

Láthattuk, hogy a szabad iskolaválasztás elve a gyakorlatban számos tényező miatt nem érvényesülhet, a szociokulturális háttértől függően eltérő iskolákban oktatják a gyermekeket. Ennek következményeként előnyös és hátrányos helyzetű intézmények alakulnak ki, amelyek alapvető módon meghatározzák tanulóik jövőbeni lehetőségeit továbbtanulásuk, életpályájuk tekintetében. Az iskolai szelekció különösen erősen sújtja a kedvezőtlen családi körülmények közül érkezőket, vagyis iskolarendszerünk működése nemhogy csökkentené, inkább növeli a kedvezőtlen helyzetű tanulók hátrányait. A társadalmi egyenlőtlenségek újratermelődésének megállítását természetesen nem várhatjuk iskoláinktól, ennek mérséklése azonban a nemzetközi tapasztalatok alapján reális célként jelenik meg.

Annak ellenére, hogy az egyenlőtlenségek problémája a rendszerváltás óta folyamatosan az oktatáspolitika fókuszában van, látványos előrelépésről nem beszélhetünk (Radó 2005). A központi irányítás a szelekció csökkentése érdekében a rendelkezésére álló eszközök túlnyomó részét alkalmazza, ugyanakkor a standardok meghatározása, az értékelési és ellenőrzési rendszer kiépítése, a szimbolikus eszközök birtokbavétele még várat magára, noha nem kétséges ezek kulcsfontosságú szerepe. További előnyöket kínálnak az összehangolt intézkedések nyújtotta lehetőségek, amelyek erőteljesen növelhetnék az egyes szabályozási eszközök hatását.

A központi irányítás működésének áttekintéséből kirajzolódó kép azt mutatja, hogy a probléma megoldásában az oktatásirányítás jelenleg kevéssé számíthat a helyi szintre, az iskolafenntartókra, illetve a pedagógustársadalomra, ami alapjaiban veszélyezteti a szelekció mérséklését, felszámolását célzó intézkedések sikerét. Ezen a téren a változás előfeltétele a homogén osztályokkal kapcsolatos közvélekedések alakítása, a pedagógustársadalom szakmai önszabályozása, a differenciáló pedagógiai kultúra terjedése.

Korántsem kielégítő tehát az oktatáspolitikai lehetőségek kiaknázása a szelekciós probléma megoldásában, a leszakadók felzárkóztatásában, az azonban nyilvánvaló, hogy kizárólag a központi intézkedésektől nem várhatunk számottevő eredményt.
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III. modul: A FELZÁRKÓZTATÁS iskolai gyakorlatának problémái, MÓDSZERTANI  HÁTTERE

8. lecke: Tanulás és tanítás 

TANULÁSI ÚTMUTATÓ

Olvassa át figyelmesen a Tanítás és tanulás c. csatolt tanulmányt!

Tevékenység: A lecke tanulása során kövesse az alábbi tanulási útmutatásokat, javaslatokat, amelynek segítségével képes lesz a követelmények teljesítésére
· Gyűjtse ki a kulcsfogalmakat, összefüggéseket,
· Tudja példán keresztül a reformpedagógia és a konstruktivizmus jellemzőit megfogalmazni,
· Tudjon a tanulási környezet kialakításának kérdéseit gyakorlati példákkal alátámasztani,
· Ismerje a tanulói tevékenység választékát.

Követelmény: A leckét akkor sikerült megfelelően elsajátítani, ha Ön képes;

· a tanulmányt elemezni;

· rámutatni az összefüggésekre, különös tekintettel a felzárkóztatás iskolai gyakorlatára,
· megfogalmazni a reformpedagógia és a konstruktivizmus jellemzőit,
· példát mondani a tanulási környezet kialakításának kérdéseire, a konstruktív pedagógia gyakorlatba való átültetésére,
· a tanulói tevékenység választékát példákkal alátámasztani.

Tanulmány: 

Tanulás és tanítás

A pedagógiai gondolkodásmód jelentősége és fejlesztése

Az emberi magatartást bonyolult, többszintű szabályozás alakítja. A felszínen jól megmagyarázható, érvekkel alátámasztható cselekedeteket láthatunk, az indítékok, belső motívumok rendszere azonban nehezebben tárul fel. A mély meggyőződések, érzelmi viszonyulások irányíthatják a megismerő és kivitelező működéseinket, még akkor is, ha esetleg a tudati szinten ezektől eltérő retorika jelenik is meg. A pedagógusi tevékenység különösen érzékeny ezekre a mélyebb gondolkodásmódokra, mivel nem hasonlítható például a mérnöki munkához, ahol minden kiszámítható és precíz eljárási technológiákba foglalt. Az iskolák és a tanárok elé állított célok a társadalom változásait követik, az ajánlott módszerek pedig sokszor inkább elképzeléseken, mintsem tényeken alapulnak. Gyakori, hogy a változások elől a tanárok valamiféle naiv szemléletbe vonulnak vissza, ahol a hétköznapi életből ismert sztereotípiák és társadalmilag átörökített hagyományok biztonságában érezhetik magukat. Ezt a helyzetet erősítették a tanárképzés szereptévesztései is, például a középiskolai szinten eluralkodott tudósképzés. A fejlődés azonban e területen is új helyzetet teremtett. A pedagógia belső, módszertani megújulása egy sor egyéb tudományág eredményeinek beépítésével párosult. A pszichológiában végbement „kognitív forradalom” a megismerő személyiség új képét vázolta fel, lehetőséget adva a tanulás folyamatának alaposabb megértésére. Az elmélet megismertetése azonban csak az első feltétele a fejekben zajló mélyebb változásoknak Amíg a tanár meg van győződve az általa folytatott gyakorlat helyességéről, illetve a kudarcokért másokat hibáztat, addig nem várható érdemi fejlődés. Az erőszak sem segít, legfeljebb az oktatáspolitikai szabályozás a pedagógus közellenségének minősül. Az ösztönzés, az alternatívák kipróbálásának lehetősége talán járható út, de a mozgásba lendülés energiaigényes folyamat. Ha sikerült kellő aktiválási energiára szert tennünk, akkor már akár nyereséges is lehet az átállás, mivel az ellentmondások feloldódnak, az új pedagógiai gondolkodásmód alapján pedig eredményesebb és nyugodtabb munka folyhat. Az átmenet időszakában valószínűleg keveredni fognak a régi és új elemek, nem könnyen alakulhat ki következetes gyakorlat. Csak ha valamennyi feltétel, szaktudás és szemléletmód, módszertan és eszközkészlet egybeszerkesztődik, akkor beszélhetünk majd a pedagógiai kultúra új szintjéről, amely megfelel a személyiségfejlesztés követelményeinek. 

Reformpedagógia és konstruktivizmus

A pedagógiai rendszer fejlesztése során a leglényegesebb változás az ismeretközpontú modellnek az átfogó személyiségfejlesztést szolgáló átalakítása. A 20. század második felében kialakult diszciplináris ismeretekre épülő oktatás fontos modernizációs lépés volt és annak idején a szemléltetés eszköztárának megújulásával is párosult. A közoktatás kiszélesedése tanulói tömegeket szállított a tudásgyárként működő iskolákba, a végzettség pedig biztos belépő volt a munka világába. Voltak azonban, akik idegenkedve szemlélték a mindinkább elembertelenedő iskolai világot, és meg voltak győződve arról, hogy másként is lehet, sőt érdemes iskolát csinálni. A reformpedagógiák megjelenése megváltoztatta a tanulási környezetet és ezzel a tanulók mindennapjait. Ezekben az iskolákban középpontba kerülhet az ember, a maga sokféleségével és esetlenségével, ugyanakkor alkotó és értelmező képességével. A tanulás eszközévé a cselekvés válik, a tanulók tudása a természeti, technológiai és társadalmi környezettel való gazdag interakciók során formálódik. A társas kapcsolatok jóval gazdagabbak és tervezhetőbbek, mint a hagyományos iskolák osztályokra tagolt, de valójában individualizált világában. Esélyt kap a személyiségfejlesztés, a személyes és társas kompetenciák a kognitív oldallal egységben értelmezhetők. A két modell közötti átjárhatósággal adódhatnak problémák, mivel a hagyományos iskola fegyelmező légkörében nehéz kezelni a felszabadított energiákat, és részben hiányoznak az oly fontosnak ítélt ismeretek is. A reformpedagógiát követő iskolában viszont a bezárkózó, kevéssé együttműködő tanulók bevonása, megnyitása lehet nehéz feladat, nem beszélve a leckefelmondásra kondicionált tanulásról. Pedig éppen ez utóbbi területen kellene még a reform szemléletnél is tovább lépni. 

Az elmúlt évtizedben a nyugati (elsősorban angolszász) világban elterjedt konstruktivista pedagógia a tanulási környezet reformelemeit megtartva új alapokra építi fel a tanulás elméletét és gyakorlatát. A kognitív készség és képességfejlesztés elemzése során már részben bemutatott modell mélyebb ismertetésre itt nem kitérve (Nahalka 1998, 2002) az alábbiakban a tanulással kapcsolatos leglényegesebb ismérveket említjük meg. 

A konstruktivizmus tagadja a tapasztalásból közvetlenül eredeztethető tudásszerzést. Állítása szerint a már meglévő ismeretek és szemléletmódok, a már birtokolt kognitív modellek irányítják az új tudás felépítését, amelyet mindenkinek aktívan kell megkonstruálnia. A tanulási környezet és a tanár szerepe az, hogy feltárják a meglévő elképzelések ellentmondásait, ezzel kognitív konfliktust hozzon létre, melyet a megismerést végző személyiség csak a modell módosításával, vagy új létrehozásával képes feloldani. Végső, igaz modellek nincsenek, a tudás minőségét az adaptivitása dönti el, azaz hogy mennyire használható valamilyen gyakorlati helyzetben. A tudásépítés személyes aktivitást igényel, ezért a konstruktivista tanulási környezetben a reformpedagógiák eszköztára is megjelenhet, csoportmunkák, projektek, esettanulmányok, viták szervezhetők a tanórákon, vagy akár azokon kívüli tanulási helyzetekben. A tanári magyarázat sincs megtiltva, de szerepe csökken, illetve megváltozik. A tanulási folyamat tervezése során figyelembe kell venni a tanulók meglévő tudását, illetve ennek személyes eltéréseit. Meg kell ismerni azokat a naiv elképzeléseket, gyermeki tudománynak nevezhető modelleket, amelyek akár valamiféle örökölt mechanizmus, akár a korábbi megismerő működés sajátosságai révén alakultak ki, és erősen befolyásolják a további megismerő működést. A tanulási folyamatot úgy kell szervezni, hogy annak előrehaladása a felépítendő tudásrendszer átfogó elemeitől, közös fogalmaitól haladjon a részletek finomítása irányába. Ez alapvetően deduktív gondolkodást feltételez, ahol az általános fogalmak irányítják a speciális tudáselemek beépítését. (Forrás: Felnőttoktatási Központ, Nyugat-Quebec, 2002)
A konstruktivista pedagógiai gyakorlatba való átültetése szempontjából lényeges a tudás és tanulás értelmezésének, a tanulási környezet kialakításának kérdése, ezeket a továbbiakban részletezzük.

Az új tudás a tanuló előzetes tudása alapján formálódik 

· A tanuló tartós emlékezetében tárolt tudás képes elősegíteni a tanulást 

· A tanár olyan lehetőségeket biztosíthat a tanuló számára, amelyekkel az előzetes tudását a tanulás segítésére használhatja fel. 

A legtöbb tudás társas kapcsolatok során jön létre

· A tanulás a legnagyobb mértékben társas folyamat 

· A tanulást társas folyamatként értelmező tanár nem személyek összességének tekinti az osztályát, hanem olyan közösségnek, amelynek tagjait az együtt végzett tanulás köti össze. 

A tanulás bizonyos helyzetekhez kötődik

· Az egyféle helyzetben történő tanulás eredménye nem könnyen alkalmazható egy másik helyzetben. 

· Ha a tudást sokféle tevékenység közben építjük, kimunkáltabb lesz, alkalmazkodhat mindazokhoz a helyzetekhez, amelyekben megszereztük. 

· A tanároknak gondosan végig kell gondolniuk a tudás iskolán kívüli alkalmazhatóságának szempontjait – majd meg kell kísérelniük minél jobban megjeleníteni azokat az iskolai tanulási helyzetekben. 

A sikeres tanulás – sokféle tanulási stratégia

· Egy tanulási stratégia tevékenységi terv, biztos végeredmény nélkül 

· A tanulási stratégia tanítható és tanítani is kell. 

· Az általános tanulási stratégiák, mint például az összehasonlítás, részletezés, problémamegoldás stb. megtaníthatók és használhatók. 

· A tanulási stratégiák fejlesztik a tanulók információ feldolgozó képességét, alkalmasabbá teszik őket az összetettebb gondolkodásra. 

A tanulás mint agyi tevékenység

· Fontos, hogy a tanulók: 

· gondolkodjanak el arról, amit tanulnak, 

· képzeljék el, amit tanulnak, 

· hozzák kapcsolatba azzal, amit már tudnak, 

· Keressék az értelmét a megszerzett tudásuknak

· A tanár – megértve a fentiek jelentőségét – segítse elő az aktív információfeldolgozást. 

· A tanár erősítheti a tanulók együttműködő tanulását, ezáltal egymás gondolatainak megfogalmazását, az elképzelések kölcsönös megosztását, az egymástól való tanulást. 

A fejlesztés eszköze: a tanulói tevékenység választéka

A konstruktivista pedagógia a tanulást az új tudás aktív, személyes megalkotásaként és társas tevékenységként értelmezi. A kompetenciák fejlesztése és a szocializáció folyamata is csak a tanulói tevékenység eddiginél jóval magasabb szintjén képzelhető el. A programok fejlesztése során végig kell gondolni, hogy a megszokott és az újszerű aktivitási formák milyen elemekből állnak, ezek milyen módon és mely kompetenciákat fejlesztik. A fejlesztési szempontokhoz igazított értékelés is akkor lehet formatív, ha világosak az értékelési területek, a tanulók tudják, hogy mely tevékenység során értékelik őket. A választék bővítése csak a tanulás és a tudás új értelmezése esetén lehetséges. Tanulásnak kell tekinteni azokat a helyzeteket is, ahol nem tények elsajátítása történik, hanem a társas érintkezés, a közösségi interakciók által gazdagodik a személyiség, Tudásnak kell elfogadni azokat a készségeket és képességeket, amelyek a kommunikáció és az információfeldolgozás magasabb szintjét biztosíthatják az egyén számára. A tevékenységi formák kialakítása során ügyelni kell a vezetés és az önállóság helyes arányára, amelyet lehetőleg minél differenciáltabban, személyre szabottan kell meghatározni. Az alábbi lista egy lehetséges tevékenységi választékot mutat be: 

1. Figyelés: 

· Tanári előadás, magyarázat, szemléltetés figyelemmel kísérése

2. Szóbeli munka: 

· Válaszadás a tanár kérdéseire 

· Beszámoló, előadás az osztálynak 

· Elmagyarázás más diákoknak 

· Megbeszélés az osztályban 

· Megbeszélés kiscsoportban 

· Kötetlen beszélgetés gyakorlat, feladatmegoldás közben 

3. Írásbeli munka: 

· Jegyzetelés a tanórán 

· Gyakorlati munkanapló készítés 

· Feladatlapok kitöltése, válaszadás 

· Fogalmazás készítése megadott témában és formában 

· Cikkírás választott témában 

· Dolgozat készítése források felhasználásával, szerkesztéssel 

· Írás, feljegyzés, reagálás szabad formában

4. Szövegfeldolgozás: 

· A szövegtípus felismerése stílus és tartalom alapján 

· Témamegjelölés, felosztás, vázlatolás 

· Lényegkiemelés, összegzés

5. Látvány feldolgozás: 

· Vizuális élményszerzés, motiválódás 

· Képek, rajzok elemzése, értelmezése 

· Rajzolás, fotózás

6. Konstrukció: 

· Tárgyi modellek készítése 

· Eszközkészítés, összeállítás 

· Gyűjtemény összeállítás

7. Gyakorlati munka laboratóriumban: 

· Kötött kísérleti feladat végrehajtása, részletes utasítássor követése 

· Vezetett munka, részfeladatok és technikák megadásával 

· Önálló munka, kísérlet, kutatás megtervezése és végrehajtása

8. Terepmunka (kötött, vezetett és önálló): 

· Élményszerzés, megfigyelések, egyszeri vizsgálatok (kirándulás, látogatás) 

· Célzott, rövid távú, tudományos igényű vizsgálatok (terepgyakorlat) 

· Több műveltségterületet átfogó, gazdag tevékenységrendszerű, közösségi program (erdei iskola, városi iskola) 

· Folyamatos megfigyelés, méréssorozat, monitorozás 

9. Információszerzés: 

· Könyvtárhasználattal, szakkönyvekből, lexikonokból 

· Internetről keresve 

· Multimédia anyagokból 

· Televízió műsorokból 

· Ismeretterjesztő folyóiratokból 

· Napi, heti sajtóból 

· Kérdezéssel, véleménykutatással

10. Számítás, mérés, adatfeldolgozás: 

· Számítási gyakorló feladatok megoldása 

· Mérések elvégzése, adatok rögzítése írásban, vagy számítógép adatbázisban 

· Adatfeldolgozás számítással, grafikus ábrázolással, számítógéppel 

· Statisztikai adatok elemzése

11. Ismeretfeldolgozás, gondolkodás: 

· A jelenséget magyarázó belső modell megfogalmazása 

· Új tapasztalatok, megszerzett ismeretek és a belső modell összevetése 

· Módosítás, új modell állítása 

· A modellek összekapcsolása, tudásrendszerré szervezése

12. Művelődés, tájékozódás: 

· Olvasással 

· TV-nézéssel, rádióhallgatással 

· Internetes honlapok, multimédiás CD-k használatával

13. Játék: 

· Egyéni, például keresztrejtvény, fejtörő, számítógépes szimuláció 

· Csoportos, például szerepjáték

14. Bemutatás: 

· Tabló, poszter összeállítása 

· Kiállítás rendezése 

· Videofilm készítés 

· Honlap, digitális prezentáció készítése

15. Projekt munka: 

· Részvétel, feladat végrehajtás 

· Szervezés, irányítás

Tanulmány: 

Földes Zoltán (szerk.): Néhány gyakorlati felvetés a konstruktív didaktika alkalmazásához

A konstruktív pedagógia lényegében arra törekszik, hogy az információk ne csupán halmozódjanak, hanem aktív értelmezési formákká váljanak.

Csapó Benő szerint  „A konstruktivizmussal kapcsolódik össze leginkább annak határozott kimondása, hogy a tanulás nem a készen kapott tudás passzív befogadása, elsajátítása, hanem a tudás a környezettel való interakció révén jön létre, 'konstruálódik' meg.”

A tanulás tehát a konstruktív iskola szerint nem ismeretátadás útján szerzett szilárd tudásanyag memorizálása, hanem önálló jelentésképzés, egy személyes rendszer felépítése a már meglévő és az új ismeretekből, egy folyamatosan változó konstrukció létrehozása. 

Ennek érdekében a tanár elhatárolódik a monologizáló nyelvhasználattól, és diskurzust kezdeményez a tanulókkal. Arra törekszik, hogy a már meglévő értelmezési kereteket kitágítsa, átalakítsa, a megismerés útjait tudatossá tegye. Az elemzéshez kapcsolódó tényszerű anyagokat háttérbe szorítja, és az élményszerzés, gondolkodás, megértés és tudásfelhasználás útján indítja el a tanulót. 

Az oktatásban tehát a tanár nem központi szerepet tölt be, hanem a háttérbe vonulva inkább a tudásszerzést segítő „asszisztensként” vesz részt a folyamatban. Munkája során épít a diákok már meglévő ismereteire, értelmezői tapasztalataira. Ezeken képződik majd az új élmény, erre épül majd az új ismeret. 

A tanulók egymással párbeszédet folytatva, egymás véleményét megismerve és megvitatva jutnak el új jelentésekhez, melyek közül egyik sem válik uralkodóvá, kizárólagossá. 

A párbeszédek másik, kiemelten fontos jelentősége abban rejlik, hogy megtanítja a kritikai hozzáállást a diákoknak, a véleményalkotásra nevel. Ezek a módszerek a készségek és képességek széles skáláját fejlesztik, így például az olvasást, a szövegértést, valamint a szövegalkotást, a kommunikációs és szociális készségeket.

Ahhoz, hogy mindez megvalósuljon az iskolai tanórákon, természetesen szükséges, hogy a pedagógus ismerje mesterségének csínját-bínját, de személyisége sem elhanyagolható tényező. Ennek a kettőnek az elegye határozza meg, hogyan is viszonyul majd a tanár feladatához, miként vélekedik saját szerepéről a tanítási folyamatban. 

A pedagógiai elméletek mindenképp hatnak ránk, még akkor is, ha kifejezetten elméletellenes beállítódást vallunk. Mindez azért törvényszerű - a konstruktivista elmélet szerint -, mert a tanítással kapcsolatos elsődleges élményeinkből indulunk ki: abból, hogy minket hogyan tanítottak. Aztán tevékenységünket vagy ehhez igazítjuk, vagy ettől határoljuk el. Ezeken a beidegződéseken csak úgy lehet változtatni, ha felszínre hozzuk őket. Azaz magunkat is alá kell vetni annak a folyamatnak, amit a tanításban alkalmazni szeretnénk: saját előzetes tudásunkat is meg kell ismerni.

A tanulás típusait a konstruktivista didaktika a következőképpen határozza meg: ha a meglévő kognitív struktúra és a megtanulandó információ között nincs ellentmondás, akkor a tanulás elvileg problémamentes. Egyetlen akadálya csupán a tanuló alulmotiváltsága lehet, mivel ha a tanuló közömbös a megtanulandó anyaggal szemben, akkor nem történik meg sem az információ feldolgozása, sem a megtanulása, sem a beágyazódása. Szükséges továbbá az ismeret ismétlése, újabb és újabb kontextusokba helyezése, gyakorlati felhasználása.

Egy másik tanulási szituáció azt az esetet írja le, amikor a megtanulandó ismeret és az értelmezői keret között ellentmondás van. Ekkor a tanuló számára az új információ értelmezhetetlen, ezért kizárja azt. A legjobb esetben is az történhet ekkor, hogy a tanuló az otthoni tanulás során újra megpróbálkozik az ismeret megértésével és beépítésével. Hogy ezekez a buktatókat elkerülhessük a tanítás folyamatában, szükséges, hogy a diákok rálátással rendelkezzenek saját tudásukra, észrevegyék a meg nem értést, jelezni tudjanak tanáruknak. 

Az ellentmondásos helyzet egy másik feloldása a magolás, amikor a diák nem tudja beágyazni az értelmezői keretbe az új anyagot, de valamely erős motiváció hatásaként mégis megtanulja. Ekkor azzal a problémával kell szembenéznünk, hogy az így megtanult ismeret nem lesz stabil, csak laza kapcsolatba lép a meglévő struktúrákkal. Ez a típusú tudás hamar elszáll, ráadásul nem is válik felhasználhatóvá a továbbiakban.

A konstruktivista didaktika alapelvei tehát a következőkben foglalhatók össze: a pedagógusnak a lehető legpontosabb ismeretekkel kell rendelkeznie a diákok meglévő tudásáról, az előzetes tudást mozgósítani kell az új információk beépülése érdekében. 

Fontos feladat, hogy a tanulókban is tudatosulni kell saját világlátásuknak, hogy kifejezhessék az esetleges ellentmondásokat. Ezért a tanárnak szükséges ismételni, kérdéseket feltenni, időt hagyni a belátásra, az eszmecserére, vitára.

 Alapelvnek kell tekinteni a differenciálás szükségességét. Mivel az egy osztályba, csoportba járó diákok különböző előzetes tudással rendelkeznek, különbözőek értelmezői kereteik és képességeik is, ezért szükséges a differenciálás eszközeit használni. A tanárnak ismernie kell a különbözőségeket, ahogy ismerni kell a különböző motivációkat, érdeklődési területeket is. Ezen ismeretek birtokában lehetséges a sikeres tanulási folyamat megszervezése. A differenciálás megfelelő eszközének látja a szerző a kooperatív munkát és a projekttanulást.

A tanárnak szintén kötelessége a képességek mellett a tudást is megbecsülni. A konstruktív pedagógia szerint minden képesség hátterében egy adott területen kiépített tudásrendszer, kognitív struktúra van. Tehát nem születhet képesség ismeretek nélkül. Ugyanakkor az ismeretek megléte nem biztosíték a képességek megszületésére.

A tanulói öntevékenység szintén fontos alapelv. A tudás megszerzése nem a tanárban, hanem a tanulóban zajló folyamatok eredménye. 

A diákokat tehát az aktív, kritikus viszonyulásra kell sarkallnunk; mind önmagukkal szemben, mind a világgal szemben a reflektív hozzáállás a kívánatos. A tanulási folyamatnak tehát a tanulói aktivitásra kell irányulnia, tevékenységek sorozatát kell biztosítanunk a diákoknak.

Ilyen tevékenységtípus lehet a játék, a problémamegoldás, a felfedezés és a közvetítő ismeretforrásból való tanulás. A problémamegoldás során szándékunk megvalósulása előtt valamilyen akadály áll. Célunk eléréséhez át kell látnunk a problémás helyzetet, döntéseket kell hoznunk, cselekvéssorozatot kell megterveznünk és kiviteleznünk. Kifejezetten a korábban megszerzett tudást kell felhasználnunk. A közvetítő ismeretforrások is egyre nagyobb súllyal esnek latba a mai oktatásban. Ilyen forrásnak minősülnek a multimédiás eszközök, mint például a hanganyagok, CD-ROM-ok, filmek, inetrnetes anyagok, hipertextek. 

Stratégiák, módszerek, eljárások 

A stratégia a legtágabb fogalom a három közül. Ez alatt a célok elérésére szolgáló módszerek és eljárások rendszerét értjük. 

A módszer kifejezés alatt a tanuló és a tanár tevékenységének az oktatásban ismétlődő összetevőit értjük, például az előadás, a magyarázat, a vita, a projektmunka. 

Eljárásnak pedig a különböző módszerek keretei közt működtetett elemeket nevezzük.

A tanulás a kritikai gondolkodás, a ráhangolódás - jelentésteremtés - reflektálás (RJR) konstruktív pedagógia tanulásszemléletére épül.  

A ráhangolódás szakasza 

A tanulás első szakasza a ráhangolódás. Ekkor felidézzük a diákok előzetes ismereteit, hiszen - mint fentebb írtam - a megszerzett tudásnak szervesen be kell épülnie a korábbról meglevő információk közé, hiszen csak így válhat gyakorlatban alkalmazhatóvá és hosszú távúvá. 

Az egyik erre irányuló módszer a listakészítés. Ennek a feladatnak a lényege, hogy a tanulók minél több információt gyűjtsenek össze az adott témával kapcsolatban. A feladatot csoportban megosztva célszerű szervezni. A listákat lehet párban is készíteni, vagy akár egyedül. A lényeg, hogy a listát a későbbiek során is lehet használni: utólag kiegészíthetik az újonnan szerezett ismeretekkel.

A másik lehetséges technika a ráhangolódás szakaszában a fürtábra készítése. A feladat lényege, hogy kíváncsivá tegye a tanulót, azaz motiválja a további órai munkára, illetve a saját jelentés megteremtését is elősegíti. Ezt a feladatot is lehet csoportosan, párban vagy egyénileg végezni. A feladat megoldása során a tanulók egy központi fogalom vagy kifejezés köré szavakat, kifejezéseket írnak, ami eszükbe jut az adott dologról. A feladatot címmeditációnak is hívhatjuk. Fontos elmondani a feladat megkezdése előtt, hogy írjanak le mindent, ami eszükbe jut a témával kapcsolatban. Ne gondolkodjanak helyesíráson, ne foglalkozzanak a külalakkal, csak gyűjtsenek minél több szót a központi kifejezés, a cím köré. Ne szelektáljanak az ötletek között, mindent írjanak le, ami eszükbe jut. Ha nem jut eszükbe semmi, akkor csak firkálgassanak a papírra. Amikor már szépen gyűlnek a gondolatok, kezdjenek el összefüggéseket keresni a felírtak között. A rendszerek felépítése természetesen alkalmat ad vitákra, nézeteltérésekre, ilyenkor figyeljünk arra, hogy minden vélemény helyet kapjon, minden javaslatot mérlegeljünk.

A ráhangolódást TTM-táblázattal is elősegíthetjük. A rövidítés jelentése: Tudom, Tudni akarom, Megtanulom. A táblázat előnye, hogy a tanulót egy nézőpontból több nézőpontba viszi át. 

Először megkérjük a diákokat, hogy készítsenek listát arról, amit a témáról tudni vélnek. Közben készítünk egy táblázatot a táblára, vagy előzőleg elkészített, csomagolópapírra rajzolt táblázatot készítünk, melynek a fejlécében a feladat nevében szereplő három kifejezés áll. Amikor elkészültek, mindenki elmondja a rendelkezésére álló értesüléseket, és ami a közös tudás körébe tartozik, tehát amiben mindenki biztos, azt a tanár a táblázat első oszlopába írja. (Szerencsés kategóriákat kialakítani, hogy a végén ki tudjunk igazodni ábránkon.) 

Az első oszlop kitöltése közben bizonnyal fel fognak merülni olyan részletek, amelyekkel kapcsolatban nem egyeznek az előzetes információk, amelyben a diákok nem értenek egyet. Ezeket írjuk a táblázat második oszlopába. Ezután következik a tananyagban szereplő szöveggel való kapcsolatba lépés. Majd újra előkerülnek a táblázatok, és megvizsgáljuk a második oszlop kérdéseit, megpróbálunk rájuk válaszolni az eddigiek alapján. Közösen próbáljuk megtalálni azokat a dolgokat, amelyek segítenek megválaszolni a kérdést. A megszülető válaszok kerülnek a harmadik oszlopba, ezek lesznek az eddig hiányzó információk, amelyekben a feladat kezdetén bizonytalanok voltak.

Zárásképpen meg lehet kérdezni, hogy mit tanultak még a megbeszélés során, amelyre előzőleg nem vonatkozott kérdés, és ezeket is fel lehet írni a harmadik oszlopba. 

Szintén az aktualizálás folyamatát segítheti a rövid esszé íratása. A lényeg a folyamatos írás, a gondolatok szabad áramlása. Az esszé célja a személyes érintettség kialakítása, segítségével jobban megismerhetjük a személyes gondolatokat, érzéseket, problémákat. Ennek segítségével alakíthatja a későbbiekben az órák menetét, válogathatja a megbeszélendő, esetleg vitára alkalmas kérdéseket. 

A jelentésteremtés szakasza 

A konstruktivista tanulási modell második szakaszában a tanulók megismerkednek az új gondolatokkal, új információkkal. A jelentésteremtés fázisának célja, hogy fenntartsa a figyelmet, amit az első szakaszban felkeltettünk, illetve segítse a tanulókat személyes jelentéseinek konstruálásában, megértési folyamataik nyomon követésében. Ez utóbbi azért fontos, mert saját megértési folyamataik megértésével a tanulók aktívan tudják illeszteni az új információkat a régiekhez. Tehát ez a folyamat is a tudás személyességét hangsúlyozza, ezért eltér a hagyományos ismeretátadó módszerektől. A hagyományos tanár-diák interakció helyett a tananyag-diák, illetve a diákok közti eszmecserét helyezi előtérbe.

A jelentésteremtést elősegítő feladatok egyike az írás saját magunk számára. Ez a feladat is a gondolatok szabad áramlását szeretné elősegíteni, az írást a megértés eszközeként használja. Arra kérjük a diákokat, hogy írják le saját véleményüket a látottakkal kapcsolatban, írják le saját szavaikkal a történteket, látottakat. Az írás vonatkozhat kérdések írására is, a kevésbé érthető részletekre kérdezhetnek rá a tanulók. A kérdéseket aztán begyűjthetjük, és véletlenszerűen, vagy differenciálva ki is oszthatjuk, hogy a többiek válaszolják meg. 

Szintén az írást használja a jelentésteremtés eszközeként a RAFT, azaz a kreatív írás. A feladat neve betűszó, az angol alkotók rövidítése: R(role) - szerep, A(audience) - hallgatóság, F(form) - műfaj, T(time) - idő.

A feladat megoldása során ugyanarról a témáról különböző szerepekben gondolkodunk el. Akkor lesz sikeres munkánk, ha olyan szerepeket és témákat találunk, amelyek foglalkoztatják a diákokat. Ezért célszerű megkérni őket, a feladat első részeként, hogy ők maguk gyűjtsenek ötleteket, hogy kinek a szemszögéből lehet mondanivalónk a témával kapcsolatban. 

A második lépcsőfok a címzettek megalkotása, azaz azoknak a személyeknek az összegyűjtése, akikhez szólnának az előzők. Végül a műfajt kell még meghatároznunk. Fontos, hogy az ötleteket párban vagy csoportban vitassák meg, hogy minél több ötlet gyűljön össze, inspirálják egymást a tanulók. Rengeteg elképzelhető megoldás létezik, ezért fontos, hogy a diákok válasszák ki, hogy őket melyik aspektusa érdekli a történetnek.

Ha korábban nem használtuk ezt a technikát, akkor először érdemes egy konkrét feladatot választani, amit mindenki megold, a későbbiek során pedig választhatnak maguknak a diákok a felmerülő ötletek közül.

A közös munka során, a tanórán arra kéri őket a tanár, hogy olvassák fel a kérdéseiket, kiemeléseiket abban a sorrendben, ahogy leírták őket. Jó, ha a tanár válaszol a felvetésekre, közbekérdez, hogy vajon ez miért volt a diák számára érdekes, mi jutott róla eszébe, összegyűjthetik azokat a részleteket, amelyeket többen is kiválasztották, esetleg összeírhatják azokat a kérdéseket, amelyek többekben felmerültek.

Ez a feladat mindenesetre fejleszt bizonyos kompetenciákat, így például a legmagasabb gondolkodási szintet, a saját gondolkodásunkról való gondolkodást.

A Vándorló csoportok nevet viselő eljárás a kooperatív módszerek közé tartozik. Ez a feladat az RJR-modell mindhárom szakaszában alkalmazható. Az előzetes tervező munka során hat-nyolc kérdést, kifejtendő témakört gondolunk ki, melyeket egyesével felírunk nagy papírokra. Ezeket a terem különböző pontjain kifüggesztjük. Minden csoport kap egy kérdést vagy témát, melynek ő lesz a felelőse. Hozzáfognak saját kérdésük megválaszolásához, vagy témakörük kifejtéséhez. A közösen kidolgozott választ felírják a papírra, majd tovább haladnak a következő papírhoz. Ott elolvassák a kérdést, és az előző csoport által kidolgozott választ, majd megpróbálják kiegészíteni, vagy ha valami nem érthető számukra, akkor felírják kérdéseiket. Mindez addig zajlik tovább, amíg vissza nem érnek a csoportok az általuk elsőként olvasott papírhoz. Ekkor elolvassák a többiek kiegészítéseit, kérdéseit, és megpróbálnak rájuk reagálni, válaszolni. Ha valamely kérdésben vita merül fel, akkor lehetőséget kapnak saját álláspontjuk megvédésére. A folyamat közben fejlődik vitakultúrájuk, meghallgatják és mérlegelik egymás véleményét, megpróbálnak közös nevezőre jutni egy bizonyos témával kapcsolatban.  

A reflektálás szakasza 

A tanulás utolsó szakaszában a tanulók tudásának megszilárdítása a feladat. Ekkor kell az új információknak a régiekhez hozzákapcsolódni, ezáltal rögzülni. A diákoknak ekkor kell képessé válniuk arra, hogy saját szavaikkal is el tudják mondani azokat az újdonságokat, amikkel az előzőekben találkoztak. Az új ismeretek tehát a már meglévő sémákba épülnek, az átalakult értelmezői keretek megszilárdulnak azáltal, hogy saját szavaikkal is elmondják tapasztalataikat.

Ez a szakasz alkalmas arra is, hogy a saját vélemény mellett a társakéival is megismerkedjenek, megtanuljanak kulturáltan vitázni, a másik tapasztalataiból épülni. Mindez fejleszti tolerancia- és empátiakészségüket. 

A konstruktivista pedagógiára jellemző személyességről van szó, a személyes tudás kialakulásáról, hiszen csak ez tárolódik a hosszú távú emlékezetünkben. Az új értesülések beépülése is interakciók során történik, élénk párbeszédet generálunk a tanulók, tanulócsoportok között.

A reflektálási szakaszban a sarkok elnevezésű eljárás fejleszti a tanulók érvelését, de a másik érveinek meghallgatására is nevel. Szükséges a feladat megoldásához a tanulók meggyőződése a témával kapcsolatos kérdésben, de képesnek kell lenni a másik érveinek, véleményének átgondolására is. 

A feladat elején a diákok megkapják a témát, amellyel kapcsolatban ki kell alakítaniuk álláspontjukat. A témát kijelölheti a tanár is, de teret adhatunk a közvéleményt foglalkoztató kérdéseknek is. A tanár esetleg kezdetben segíthet a lehetséges álláspontok vázolásával azoknak a tanulóknak, akiknek nehezebben megy a véleményformálás. A diákoknak véleményüket írásban kell rögzíteniük, majd a tanár a vélemények skáláját közzé téve arra kéri a diákjait, hogy a hasonló véleményűek egy helyre, a terem egyik sarkába csoportosuljanak. Miután összegyűltek, közösen ki kell dolgozniuk egy közös álláspontot, melyet érvekkel támasztanak alá. A kész érvrendszer előadására egy személyt kiválaszt mindegyik csoport. 

A szóvivő ismerteti a közös álláspontot, majd a többi csoport tagjai reagálhatnak, kérdéseket tehetnek fel. Udvarias diákok esetén a tanár vitaindító kérdéseket tehet fel, megkérheti a csoportokat, hogy keressenek támadható pontokat a kinyilvánított véleményben. Ha valakit meggyőztek a vitatkozók, az álláspontjának változását a másik sarokba való átsétálással jelzi. Figyelmeztessük diákjainkat, hogy ezt bármikor, a vita közben is megtehetik. Az összes álláspont megismerése után a tanulók egyénileg lejegyzik saját, végső véleményüket, érveiket.

Szintén a vitatechnikát fejlesztő feladatok közé tartozik a disputa. Itt is a saját állítás alátámasztásáról, illetve a másik állításainak átgondolásáról, intelligens cáfolásáról szól a munka. Szintén egy vitatható kérdéssel vagy tételmondattal dolgozunk. A vitatkozó csoportokat három-három fő alkotja: egyik csoport mellette, a másik ellene foglal állást. Ha korábban nem alkalmaztunk vitatechnikát fejlesztő feladatokat, akkor segítsük a csoportok munkáját az érvek és cáfolatok közös összegyűjtésével. Az érvelő és cáfoló szerepeket csak a vita előtt közvetlenül húzzuk ki, hogy mindenki mindkét oldalról körüljárja a témát, ezáltal felkészültebbek legyenek.

A vitatkozó csoportokban részt vesz még két jegyző, akinek feladata a vita dokumentálása, egy időmérő, aki figyeli a beszédre rendelkezésre álló időkeret betartását, illetve három bíró, akik jegyzeteket készítenek a vitáról, majd eldöntik, hogy melyik csapat vitatkozott ügyesebben. 

A feladat során először az egyik csapat első tagja érvel a csoport álláspontja mellett három percben, majd a másik csoport egy tagja kérdéseket intéz hozzá, amire válaszolhat. Erre összesen két perc áll rendelkezésre. Ezután ugyanez történik fordítva. Az első forduló után a csapatok, jegyzőjük segítségével összegzik az eddig elhangzottakat, majd a csapat második tagja összegzi az eddigieket, és újabb érveket sorakoztat fel újabb három percben. Természetesen ezt megteszi a másik csapat is, szintén három perc alatt. Végül a bírák döntést hoznak, mindenkinek egy szavazata van, amivel az általuk jobb vitázónak talált csapatot támogathatják.

A reflektálás szakaszának egyik közvetlen tanár-diák interakciót lehetségessé tevő formája a kilépőkártya. A tanár az óra, vagy a tanítási egység vége előtt pár perccel kioszt minden tanulónak egy-egy kártyát, és arra kéri őket, hogy írják le, milyen fontos tudnivalóval bővült tudásuk az órá(ko)n, fogalmazzák meg megválaszolatlan kérdéseiket a tananyaggal kapcsolatban, esetleg fűzzenek tapasztalatikhoz személyes megjegyzést. 

Természetesen a következő óra elején reagálni kell a leírtakra. Válaszolhatunk a feltett kérdésekre, az érdeklődőknek további tájékozódási forrásokat ajánlhatunk, persze a személyes megjegyzésekre is felelhetünk.
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TÉTELEK / Felzárkóztatás/

1. A hátrányos helyzet értelmezése (kialakulása, esélyegyenlőség, mobilitás, leszakadás)

2. Az inadekvát hátrányos helyzet jellemzői (tünetei, okai, megoldások)

3. Az inadaptív magatartásúak hátrányos helyzetének jellemzői (tünetei, okai, megoldások)

4. A disszociális körülmények között élők hátrányos helyzetének kérdései (tünetei, okai, megoldások)

5. A felzárkóztatás iskolai gyakorlatának problémái (Miért (nem) fontosak a hátrányos helyzetű tanulók?)

6. A tanulás és tanítás jelentősége és fejlesztése a felzárkóztatási programok kialakításában (reformpedagógia és konstruktivizmus jellemzői)ű

7. Jellemezze a konstruktív pedagógia módszereit. (Különös tekintettel az RJR modell alkalmazási lehetőségeinek bemutatására)

Győr, 2008-04-22









Dr. Földes Zoltán










f. docens

